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Введение

В развитии слаженной речи, в том числе монологической, для детей дошкольного возраста наступает важный этап. Основой для формирования и развития вербального мышления становится обобщение, которое улучшается в возрасте 5-6 лет. Действительно, чем связнее речь, образнее и богаче словарный запас речи ребенка дошкольного возраста, тем больше вероятность, что у него не будет трудностей в социальной адаптации и общении со сверстниками. Также богатый словарный запас и связная речь, это те факторы, которые будут способствовать быстрому и качественному выполнению поставленных перед ним задач. Дошкольник сможет успешно разрешить их, опираясь непосредственно на те основы, которые закладываются культурной сферой, а также языком и знанием родного языка.
Известно, что многие педагоги, специалисты в области психологии и лингвистики в качестве предмета изучения ставили непосредственно развитие и воздействие речи у дошкольников. В качестве примера приведем таких специалистов, как Д.Б. Эльконин, С.Л. Рубинштейн, Т.А. Ладыженская, А.А. Леонтьева, А.И. Сорокина, Т.Б. Филичева, М.И. Лисина, А.М. Шахнарович, Л.С. Выготский, А.Р. Лурия. Данные специалисты доказали, что воздействие на поведение дошкольника оказывает всякое нарушение, которое наблюдается во время развития у него речи. 
При этом зафиксировано явная несогласованность способности дошкольников к точному восприятию, осознанию различных произведений и умению в образной форме выражать собственные мысли, а также различные впечатления от всего того, что непосредственно было услышано. 
Творческое рассказывание используется обязательно в процессе занятий, а также проведения исследования качества работы новейших способов, инструментов, которые направлены на развитие связной речи у детей дошкольного возраста, в частности, диалогической, а также монологической. Дети старшего дошкольного возраста начинают приобретать довольно большой запас необходимых знаний, а также представлений. Творческим воображение становится только после репродуктивного, возникает способность работать непосредственно по задуманному плану. Указанные факторы обеспечивают возможность формирования деятельности речетворческого типа. 
Такие исследователи, как Е.И. Тихеева, Н.А. Ветлугина и др., изучали вопросы касательно развития словесного творчества детей. Были созданы определенные темы и разновидности вышеупомянутого рассказывания, а также последовательность в процессе обучения последовательной речи монологического типа. Известно, что эффективной и продуктивной разновидностью деятельности является непосредственно творческий рассказ. Его конечный результат — это рассказ, который должен быть последовательным и в то же время логическим.
Творческое рассказывание предполагает овладение детьми необходимыми навыками, нужными при формировании высказываний, которые являются монологическими: возможность выстраивать рассказ логично по определённой теме с учетом дополнительных тем основной мысли, умение в логической форме объединять элементы монолога, умение выбирать нужные средства, которые необходимы для того, чтобы оформить рассказ, умение руководствоваться нормами как лексическими, так и грамматическими. За счет процесса творческого рассказывания обогащается речь дошкольников. Также творческое рассказывание помогает им развивать фантазию, мыслить более интенсивно, расширять знания и понимание и выражать себя. Однако процессы подготовки и осуществления различных видов такого процесса, как творческое рассказывание всегда являлись довольно сложными для учителя и ребенка. Этим может быть связан непосредственно сам интерес к анализируемым проблеме, направлению. 
Обнаружить противоречие непосредственно между потребностью появления у старших дошкольников связной монологической речи и недостаточным применением педагогами в процессе образования творческого рассказывания, который стимулирует ее появление, возможно за счет анализа различной литературы, в частности, научной, методической, философской, психологической, педагогической.
Обнаруженное разногласие дало возможность определить проблему исследования: какая есть возможность появления у детей 5-6 лет связной монологической речи непосредственно во время творческого рассказывания?
Цель исследования: теоретически обосновать и экспериментально проверить все возможности касательно творческого рассказывания в возникновении у детей старшего дошкольного возраста связной монологической речи. 
Объект исследования: формирование связной монологической речи у детей старшего дошкольного возраста.
Предмет исследования: формирование связной монологической речи у старших дошкольников во время творческого рассказывания. 
Гипотеза исследования основывалась на предположении, которое заключается в том, что у детей старшего дошкольного возраста формирование связной монологической речи возможно, если:
– обогащена развивающая предметно-пространственная среда речевого уголка материалами для творческого рассказывания; 
– подобраны приемы творческого рассказывания, творческие задания и дидактические словесные игры, которые формируют у детей умения, необходимые при построении монологических творческих высказываний; 
– организована поэтапная работа по формированию у детей элементов творческого рассказывания с учетом разнообразных видов творческих рассказов (придумывание продолжения и конца к рассказу, рассказы по аналогии, рассказы по плану, рассказы по модели и другие).
Задачи исследования.
1. Провести анализ психолого-педагогической, а также научно-методической литературы по проблеме исследования и сделать по ней вывод
2. Определить степень развития у детей старшего дошкольного логической, последовательной монологической речи.
3. Разработать содержание работы по формированию старших дошкольников связной монологической речи в процессе творческого рассказывания и апробировать.. 
4. Определить ход развития уровня развития у старших дошкольников последовательно выстроенной монологической речи.
Чтобы разрешить поставленные задачи применялся комплекс методов исследования: теоретического плана: анализ различной литературы, в частности, методической и психолого-педагогической, интерпретация, обобщение опыта работы педагога; эмпирического плана: различные этапы эксперимента психологического и педагогического, в частности, констатирующий, формирующий и контрольный, беседа и наблюдение; методы обработки данных (количественного и качественного типа).
Теоретическая основа исследования:
-психолого-педагогические исследования о
закономерностях развития речи детей Л.С. Выготского, Н.А. Леонтьева,
Д.Б. Эльконина;
-теоретические аспекты психолингвистических
представлений о тексте, восприятии и порождении речевого высказывания
(Н.И. Жинкин, А.А. Залевская, И.А. Зимняя, А.А. Леонтьев, А.Р. Лурия);
-теоретические положения об особенностях формирования связной речи у детей дошкольного возраста В.В. Гербовой, Э.П. Коротковой, Н.М. Крыловой, В.И. Логиновой, Г.М. Ляминой, Е.И. Радиной, Е.А. Флериной и др.;
- описания методик развития речи Е.Н. Тихеевой, А.М. Бородич, Л.В. Ворошниной, В.В. Гербовой.
Экспериментальная база исследования МБДОУ «Детский сад № 18 «Полянка» г. Норильска.
Новизна исследования состоит в следующем: определена возможность развития у старших дошкольников 5-6 лет связной монологической речи в ходе творческого рассказывания, а также установлены её показатели и уровни.
Теоретическая значимость исследования: подкреплено доказательствами содержание работы по развитию у детей старшего дошкольного возраста связной монологической речи в ходе творческого рассказывания.
Практическая значимость исследования заключается в применении педагогами образовательных организаций (для детей дошкольного возраста) различных итогов исследования в процессе решения задач, которые направлены непосредственно на то, что сформировать у детей старшего дошкольного возраста связную монологическую речи в ходе творческого рассказывания. 
Структура бакалаврской работы. Работа включает: введение, две главы, заключение, список используемой литературы (27 источников), 2 приложения. В тексте работы представлены 12 таблиц, 11 рисунков.
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Развитие речи включает в себя знания и навыки в таких областях, как словарный запас, синтаксис, фонологическая осведомленность, чтения, понимания и речи.
Языковые навыки развиваются с течением времени по мере того, как дети увеличивают словарный запас, увеличивают среднюю длину предложения, сложность и изощренность структуры предложения и грамматики, а также способность выражать новые идеи с помощью слов.
«Онтогенез речи» — длительный период развития человеческой речи: от возникновения начального проявления речи до того периода, когда язык будет соответствующим инструментом для коммуникации и рассуждения [10].
Такие факторы, как оценка самого себя (достоинств и недостатков), а также деятельность, результативность социализации личности напрямую зависимы от степени развития речи и навыка описывать собственные мысли. Каждый человек имеет зачатки речи. И они уже проявляются с рождения человека и развиваются в процессе того, пока он развивается непосредственно в онтогенезе. Задачей лиц, занимающихся преподавательской и воспитательной деятельностью, а также самих родителей, заключается в оказании помощи ребёнку в правильном развитии у него необходимых задатков, в частности, речевых.
А.Р. Лурия изучая во всей последовательности развитие речи у дошкольника пояснил, что процесс формирования речевого высказывания занимает разные стадии: от простой к более сложной [15].
В.К. Воробьева обнаружила, что связная речь базируется непосредственно на основе ситуативной коммуникации и после этого от диалога уже переходит к элементам монолога [4]. 
А.А. Леонтьев в своей системе взглядов «речевого онтогенеза» разделил процесс развития речи на ряд стадий: 
 –подготовительный; 
 –преддошкольный; 
 –дошкольный; 
 –школьный [12].
Кэттс и Камхи (1999) определили пять особенностей языка, которые работают независимо и взаимодействуют по мере развития языковых навыков у детей: 
– фонология (звуки речи в языке); 
– семантика (значения слов и фраз); 
– морфология (значимые части слов и времена слов);
– синтаксис (правила сочетания и упорядочивание слов во фразах); 
– прагматика (правильное использование языка в контексте). 
Первые три параметра вместе (фонология, семантика и морфология) позволяют развивать словарный запас на слух и разговоре, а также способствуют способности читать отдельные слова. Таким образом, хотя развитие у детей способностей к слушанию и разговорной речи важно само по себе, развитие речи также способствует развитию навыков чтения.
Развитие навыков общения тесно связано с взаимодействиями и социальными связями между взрослыми и детьми. Это понимание начинается с прагматики - социальных аспектов языка, которые включают язык лица и тела, а также слова, так что младенцы распознают положительные (и отрицательные) взаимодействия. Вскоре следует семантика (понимание значений слов и связанных групп слов), в которой малыши связывают объекты и их атрибуты со словами [19]. 
В возрасте от 2 до 4 лет большинство детей демонстрируют значительный рост в речи, особенно в понимании значений слов, их взаимосвязи и грамматических форм.
Задолго до дошкольного образования большинство детей объединяют слова в предложения и начинают использовать правила грамматики (то есть синтаксис) для изменения форм слов. Наряду с этими морфемными изменениями слов понимание синтаксиса помогает детям упорядочивать слова и фразы в своих предложениях, чтобы передать и изменить значение. Прежде чем дети научатся читать, правила синтаксиса помогают им извлекать значение из того, что они слышат, и передавать смысл с помощью речи.
Необходимо проанализировать все аспекты по этапам подробнее. Подготовительный этап речи заключается в эмоциональной коммуникации дошкольника со взрослым человеком. И в этот период начинается появляться  «основание» для будущей логической, последовательно связанной речи [12]. 
В возрасте от 1 до 3 месяцев младенцы плачут и воркуют. От 4 до 6 месяцев младенцы вздыхают, хрюкают, булькают, визжат, смеются и издают разные плачущие звуки. У всех детей в 2-3 месяца малыш проявляет голосовые реакции в воспроизведении таких звуков, как а-а-бм-бм, блъ, у-гу, бу. Они в дальнейшем будут основой для возникновения членораздельной речи. По своим фонетическим свойствам гуление у любых детей народов мира идентично.
В возрасте от 6 до 9 месяцев младенцы лепечут по слогам и начинают имитировать тоны и звуки речи. Предполагается, что нормальное развитие имеет следующие особенности: гуление примерно в 6,5 месяцев должно перейти в лепет [21]. Значение данного промежутка в следующем: во время произношения различных звуков ребёнком значительно улучшается его речевое восприятие, а также артикуляция — эти особенности дают возможность ребёнку начинать подражать взрослым людям [21]. К 12 месяцам у ребенка обычно появляются первые слова, а к возрасту от 18 месяцев до 2 лет дети используют около 50 слов и начинают складывать два слова в короткие предложения.
С 2-3 лет приговоры расширяются до 4 и 5 слов. Дети могут узнавать и идентифицировать почти все обычные предметы и изображения, а также использовать местоимения (я, я, он, она) и некоторые формы множественного числа. Незнакомцы понимают большинство слов. С 3 лет разговоры становятся длиннее, абстрактнее и сложнее. 3-й год жизни отличается тем, что именно в этот период наблюдается быстрое развитие речи, эффективный скачок можно наблюдать в значительном словарном запасе, утяжелении самой структурной части предложений. Этот промежуток времени отличается тем, что именно в это время ребенок в то я в то в Воронеж Воронеж холоднее чем в это в то применяет  самую простую естественную и первоначальную форму речи – диалогическую. Она вначале прочно связана с предметной деятельностью ребенка и применяется для налаживания сотрудничества в рамках совместной со взрослым деятельности [22]. 
К пяти годам ребенок будет понимать и использовать слова, объясняющие, когда что-то происходит, например, «до», «после» и «на следующей неделе». У них все еще могут быть проблемы с пониманием сложных идей, таких как «в одно и то же время». Они могут начать задавать вопросы, если не понимают инструкции.
Перед тем, как пойти в школу, ребёнок проходит дополнительной этап, который обозначается понятием «аграмматизм физиологический». Данный подготовительный этап определяется применением самим ребёнком в коммуникации предложения непосредственно без оформления составляющих словосочетаний. [4]. 
Получается, что изначально происходит формирование ситуативной связной речи, при этом нельзя исключать присутствие контекстной части, в виду согласованности.
По рассуждениям Д.Б. Эльконина переход от ситуативной к контекстной речи может начаться ближе к 4,5 годам. Это изменение ученый связывает с тем, что у ребенка развивается связная речь, в частности умение произвольно применять средства языка [27]. В определенной степени в этот период происходит процесс усложнения структуры речи, наблюдается развернутость произнесённых слов, их связность. 
Более интенсивное развитие языка происходит в возрасте дошкольном, при этом у значительной части наблюдается изменение объема словарного запаса. В это время у ребенка все больше развивается способность контролировать и, в некоторых случаях, корректировать свое произношение аудиально. Другими словами, речь идет о формировании так называемого фонематического сознания [2]. 
К изменению окружения ребенка, формы речи приводит регулярное посещение дошкольного учреждения [25]. 
В 5-7 лет происходит интенсивное использование фразовой речи ребёнком. Дошкольники овладевают фразовой речью, которая правильно оформлена фонетически, лексически, а также грамматически [23]. 
Таким образом, развитие языка занимает одно из важнейших мест в развитии личности ребенка. Существуют разные мнения о важности работы по развитию языка. Некоторые исследователи поддерживают свою точку зрения только с точки зрения подготовки детей к жизни и школе. Другие рассматривают развитие языка как средство развития умственных способностей с помощью родного языка. 
Развитие языка основано на активном и творческом процессе овладения языком. Развитие связной речи - одна из центральных задач в воспитании детей дошкольного возраста. 
Развитие речи — важная часть продвижения языковой культуры и овладения связными формами выражения. Творческая деятельность, включая рассказывание историй, способствует развитию языковой компетенции.
Таким образом, развитие языка занимает одно из важнейших мест в развитии личности ребенка. Существуют разные мнения о важности работы по развитию языка. Некоторые исследователи поддерживают свою точку зрения только с точки зрения подготовки детей к жизни и школе. Другие рассматривают развитие языка как средство развития умственных способностей с помощью родного языка. 
Развитие языка основано на активном и творческом процессе овладения языком. Развитие связной речи - одна из центральных задач в воспитании детей дошкольного возраста. Развитие языка рассматривается как важнейший этап, часть продвижения языковой культуры и овладения связными формами выражения. Творческая деятельность, включая рассказывание историй, способствует развитию языковой компетенции.


[bookmark: _Toc83805008]1.2 Особенности творческого рассказывания и его виды

Нерешённый вопрос является комплексным касательно развития речи детей дошкольного, так как базируется на информации не только в сфере психологии и педагогики, но и в целом всего языкознания и лингвистики.
Итоги всех проведённых исследований специалистов по психологической работе, в также педагогов, лингвистов, создали определенные побудительные факторы для использования методами комплексного типа к разрешения разного рода вопросов касательно речи старших дошкольников,  подхода к решению задач речевого развития детей (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн, Д.Б. Эльконин, К.Д. Ушинский, А.Н. Гвоздев, И.Е. Тихеева). Комплексный метод к разрешению вопросов касательно развития речи и связей между детьми в детском саду включает увеличение возможностей для участия непосредственно в самом общении.
Ребёнок стремится услышать речь и разобрать ее, полностью перейти на связанную за счёт творческого рассказывания.  Это словесное творчествам, которое имеет важное значение в развитии словесного и логического мышления. Существуют возможности непосредственно для того, чтобы ребёнок выражал мысли, воспроизведения связей в речи непосредственно между предметами, а также определёнными явлениями, которые обеспечивают задействование знаний обо всем окружающем. Переход на новый уровень деятельности возможен после получения навыков словесного творчества, а также он обеспечивает наиболее активное приближение ребенка к уровню грамотной, последовательно выстроенной речи, что необходимо для того, чтобы в дальнейшем перейти к учебе в школе [1].
Понятие «творческие рассказы» представляет собой название рассказов, которые придумывают дошкольники самостоятельно, потому что часть творчества имеется в каждом рассказе [17]. 
Творческое рассказывание нужно рассматривать как такую работу, которая позволяет раскрыть личность ребенка: требуется работа воображения, мышления, речи, наблюдательных усилий воли и вовлечения положительных чувств [6]. 
Необходимый критерий рассказывания — умение детей дошкольников, основываясь на фантазии, выдумывать три и более сочинений по одной теме. Известно, что рассказывание включает не только такой важный компонент, как рассказ, но и непосредственно ход его создания, так как рассказывание является творческим. Придумывая 3 и более различных рассказов по 1 теме, ребенок начинает создавать другие варианты, находит множество различных приемов и средств для того, чтобы создать качественное произведение. 
Каждая новая композиция обогащается за счет характеристики персонажей, раскрытия их действий, создания новых ситуаций и эпизодов и так далее. Сам процесс сочинения способствует развитию интереса к занятию, формирует гибкость ума и обеспечивает раскрытие новых способностей дошкольника [20]. 
Виды творческого рассказывания включают: сочинение сказок на тему, предложенную учителем, и, как усложнение этого вида, самостоятельный выбор темы; сочинение рассказа [11]. Устное творчество обычно рассматривают в качестве той деятельности, которая возникает непосредственно под воздействием произведений и впечатлений от жизни. Устное творчество представляет собой словесные композиции, в частности, рассказы, а также сказки, стихи (восприятие художественных литературных источников, устное народное творчество, в частности, небольшие народные формы (пословицы, поговорки, загадки, фразеологические выражения) [9].
Развитие творческой речи появляется непосредственно в возрасте 5-6 лет, когда дети уже в достаточной мере осведомлены об окружающей среде. Полученные знания есть содержание устного творчества. Дошкольники получают достаточно сложные запас слов и формы языка, умеют различать могут развить способность воплотить в жизнь идею. Умение фантазировать обеспечивает преобразование действительности непосредственно из репродуктивной, механически воспроизводящейся в творческую (Л. С. Выготский) [6].
Вопросы касательно развития устного творчества детей были исследованы различными специалистами. Их исследовали: Э.П. Короткова, Н.А. Орланова, Е.А. Флёрина, О.С. Ушакова, М.М. Конина, Л.А. Пеньевская, Е. Шибицкая, Е.И. Тихеева, Л.М. Ворошнина и тот, кто создал тематику и разновидности устного рассказывания, а также приёмы и процесс обручающий.
Одним из сложных разновидностей творческой деятельности старших дошкольников является устное рассказывание. Характерным свойством творческого рассказывания является то, что ребенку необходимо самостоятельно «изобретать» всю суть, а именно: сюжетную картину,  так называемые герои (действующие лица), учитывая непосредственно само направление и свой предыдущий опыт. Старшие дошкольники должны проводить его в форму последовательного и логического повествования. Важное значение имеет навык в изобретении завязки, определённой последовательности обстоятельств, «точки высшего напряжения» и заключительной части. Другая достаточно сложная задача заключается в точной и художественной передаче задуманного[7].
1. Успех в процессе творческой деятельности детей - необходимое условие для наполнения их опыта раздаточными впечатлениями из жизни (прогулки по свежему воздуху, наблюдение за тем, как работают родители, анализ различных картинок, прочтение книг, а также альбомов, иллюстраций в различных книгах и журналах).
2. Другой немаловажный фактор для того, чтобы пройти обучение по творческому раскатыванию успешно — это обогащение словаря и его задействование.
3. Видом творчества, итог которого — связный, а также логически последовательный рассказ является непосредственно творческое рассказывание. По этой причине важное условие заключается в умении детей последовательно рассказывать, а также управлять структурой такого устного высказывания, понимать  соотношение таких процессов, как повествование и описание.
Данные навыки дети получают в процессе обучения на прошлых этапах, исполняя тексты из литературных источников, формируя различные краткие и полные описания картин, а также придумывая различные рассказы по ним.
4. Другое условие заключается в правильном осознании детьми задания «придумать», это значит, что они должны уметь создавать что-то уникальное, а также рассказывать про то, чего в действительности не было, или дошкольник сам не мог видеть, но решил «придумать» (но при этом опыт у иных этот имел место быть) [5].
Важно, чтобы направление всех устных рассказов дошкольниками было увязано непосредственно с задачами по прививанию у детей корректного отношения к жизни, воспитанию уважительного отношения к старшим, к младшим, а также дружбы и близости, основанной непосредственно на товарищеских отношениях. Необходимо, чтобы тема близости была близка опыту детей, а также полностью доступна их пониманию и привлекала большой интерес. В этом случае возникает острое желание придумать и реализовать на практике устную сказку или же рассказ.
Целью педагогической деятельности является содействие сформированности связной речи у детей старшего дошкольного возраста в процессе обучения устному творчеству — рассказыванию в частности. В связи с этим задачами этой деятельности являются [10]:
– развитие монологической речи, которая является связной, значимой, имеет определённую суть: разнообразить содержательную сторону описательных рассказов детей путем развития исследовательской деятельности дошкольников, а также рассказов о действующих лицах в сказками, реальных и ненастоящих животных из сказок, умения определять определённое настроение и состояние животного по внешним признакам;
– продолжать осуществлять развитие  ситуативной и деловой коммуникации непосредственно в диалоге детей, выстраиванию внеситуативного и в то же время познавательного общения на базе обсуждения предыдущих, а также будущих обстоятельств в какой-либо категории дошкольника;
– улучшать на практике выразительность, речевое творчество;
– улучшать индивидуальные умения у детей в их речи, прививать внутреннее стремление применять инструменты выразительности во время коммуникаций с детьми одного возраста или же с более старшими людьми. 
Успешность образовательного процесса в группе определяется также через преобразование группы, которая развивает предметную и пространственную области группы по сфере «Речевое развитие» в соответствии с ФГОС ДО [18].
Важно, чтобы обучающее воздействие осуществлялось непосредственно в форме реализации определённых обстоятельств в игровой обучающей форме, где дошкольникам даётся возможность обучаться умению в творческой форме вести рассказы по художественно у произведения, а также проявить собственное творчество. Для этой цели важно обратиться к целому комплексу различных игр, которые однажды порекомендовали в работе с детьми популярные авторы: Л.В Красильникова, А.Б. Кузнецова, Т.А. Сидорчук.
Старшие дошкольники во время осуществления игр с большим удовольствием, непринуждённости придумывают, а также рассказывают по художественным произведениям, проявляя собственные достигнутые способности в творчестве. 
Получается, что занятия по обучению монологической речи имеют разный смысл, а именно, дети научаются: 
-строить рассказы, учитывая восприятие (например, о самих предметах, а также игрушках или картинках, которые дети непосредственно видят);
-формировать монологическую речь на различные темы из собственного опыта (непосредственно на материале образов памяти);
-самостоятельно создавать сказки на определенную тематику с учетом различных образов фантазии.
Во время определённой системы обучения возможно овладение творческим рассказом. Процесс обучения элементарного рассказа будет успешным, если наглядный материал установлений взаимных связей будет последовательно и в то же время логически использован непосрелственно внутри 1-го вида, так и различных видов рассказывания. Таким образом, дети получают устойчивые, а также выразительные навыки и умения.
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Определяя специфику обучения навыкам связной речи, мы исходили из утвердившегося в психолингвистике представления о речи как о совокупности отдельных речевых действий, которые следует формировать поэтапно [29]. Этот же принцип предложен В.К. Воробьевой [5]. 
При этом мы опираемся на следующие положения.
На принцип взаимообусловленности развития речи и мышления, ориентирующий на адекватное усвоение и порождение речи в единстве формы и содержания, означающего и означаемого [40].
Вместе с тем мы исходим из того, что единство развития речи и мышления не исключает некоторой автономности становления как мыслительной, так и речевой способности ребенка, что создает возможность для осуществления на определенном этапе раздельной коррекции умственной деятельности и коррекции речи [37]. 
Возможность разведения формирования умственных и речевых действий создает условия для поэтапного обучения, целью которого является полноценное овладение правилами смысловой и языковой организации связного монологического сообщения. Мы опираемся на современные дидактические требования, предусматривающие отход от традиционно принятого в практике метода развития связной речи на основе практики языка, понятия, по мнению Л.В. Щербы, "более обывательского, чем методического"[39].
Данные требования предполагают осознанное усвоение правил смысловой (содержательной) и языковой (лексико-синтаксической) организации текста, поскольку "упражняться можно только в чем-либо известном. Если же правила неизвестны, то и упражняться не в чем" [11].
Мы также исходим из теоретических посылок концепции Н.И. Жинкина [14], рекомендующего первоначальные представления о смысловых правилах формировать не на словесных, а на предметных отношениях, направляя ребенка таким образом, чтобы он был поставлен в условия решения мыслительной задачи, которая бы вначале решалась на материале небольшого рассказа, объем которого не превышает одного смыслового отрезка, а затем на тексте, состоящем из нескольких смысловых частей. 
Методика работы по развитию связной речи дошкольников с ОНР освещена в ряде научных и научно-методических трудов по логопедии, таких как "Программа коррекционного обучения и воспитания детей с общим недоразвитием речи 6-го года жизни", Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. [36, 38]
"Подготовка к школе детей с общим недоразвитием речи в условиях специального детского сада" и др. [12]. В программе коррекционного обучения и воспитания дошкольников с общим недоразвитием речи приводятся рекомендации по формированию их связной речи в соответствии с периодами обучения [32].
В I периоде первого года обучения (сентябрь - ноябрь месяцы) они должны овладеть навыками составления простых предложений по вопросам, демонстрируемым действиям и по картинам, с последующим составлением коротких рассказов. Во II периоде (декабрь - март) совершенствуются навыки ведения диалога; вводится обучение детей составлению простого описания предмета, коротких рассказов по картинам и их серии, рассказов-описаний, простых рассказов. 
В III периоде (апрель - июнь), наряду с совершенствованием диалога и навыков в указанных видах рассказывания, предусматривается обучение составлению рассказа по теме (в том числе - с придумыванием его конца и начала, дополнением эпизодов и др.).
Главная задача этого периода - развитие самостоятельной связной речи детей. Содержание логопедической работы на втором году обучения предусматривает дальнейшее развитие связной речи. Особое внимание уделяется закреплению навыка связного, последовательного и выразительного пересказов литературных произведений; значительное место отводится упражнениям по составлению сложных сюжетных рассказов, сказок, сочинениям из собственного опыта.
Исходя из этого, работа по развитию связной речи детей, проводимая логопедом и воспитателями логопедических групп, включает: коррекционное формирование лексического и грамматического строя речи, целенаправленное развитие фразовой речи, навыков речевого общения и обучение рассказыванию [9].
Очень важна роль обучения рассказыванию в развитии монологической формы речи. К основным методам обучения детей связной монологической речи относятся обучение пересказу, рассказыванию (о реальных событиях, предметах, по картинам и т.д.) и устному сочинению по воображению [20].
Каждый вид обучения рассказыванию как метод формирования связной речи имеет свои особенности, конкретную структуру учебных занятий и методические приемы. Рассмотрим основные особенности работы по формированию связной монологической речи старших дошкольников с ОНР речевого развития в процессе разных занятий по обучению рассказыванию [21].
1. Занятия по пересказу.
Большая роль пересказа в формировании связной монологической речи детей подчеркивается многими исследователями: В.П. Глуховым, Н.С. Жуковой, Т.Б. Филичевой, Э.П. Коротковой, и др., как в общей дошкольной, так и специальной педагогике [9,14,37,28].
При этом совершенствуется структура речи, произношение, усваивается построение отдельных предложений и целого текста. Обучение пересказу способствует обогащению словарного запаса, развитию восприятия, памяти и внимания. Использование художественных текстов детской литературы позволяет эффективно проводить работу по воспитанию "чувства языка" - внимания к лексической, грамматической и синтаксической сторонам речи, что особенно важно в коррекционной работе с детьми с ОНР. При обучении детей с ОНР пересказу применяются вспомогательные методические приемы, облегчающие составление связного последовательного сообщения, что особенно важно на начальных этапах работы [26].
На первом году обучения они овладевают навыками воспроизведения текста с опорой на иллюстративный материал и помощь педагога. К числу облегчающих приемов относится выделение основных содержательных звеньев сюжета произведения по ходу составления пересказа (пересказ по опорным вопросам, показ иллюстраций, последовательно отражающих содержание произведения, а в дальнейшем - отдельных иллюстраций с изображением персонажей и существенных деталей). 
Первоначально дети пересказывают по одному фрагменту текста; в последующем постепенно переходят к индивидуальному пересказу нескольких фрагментов и текста в целом [30]. 
К концу первого года (III период обучения) они учатся составлять пересказ по предваряющему плану-схеме. Опорные вопросы к тексту даются в виде развернутого словесного плана перед началом пересказа. На втором году обучения дети должны овладеть пересказу без опоры на наглядный материал. Эффективным при обучении пересказу являются прием использования детского рисунка [36]. 
При обучении пересказу в ряде случаев желательно применять иллюстрации с красочным изображением обстановки и основных деталей, с которыми связано развитие сюжетного действия произведения.   Перечисленные методические приемы просты и доступны для практики работы с детьми с ОНР. В процессе занятий по пересказу специально уделяется внимание коррекционной работе по формированию у ребенка грамматически правильной речи, усвоению различных языковых средств построения связных высказываний. В занятия по пересказу входят: упражнения в словоизменении, подборе лексем и словоформ; упражнения в дополнении предложения нужным по смыслу словом, воспроизведение конкретного лексического материала текста в форму игры-упражнения "Кто лучше запомнил?" и др. Таким образом, у детей формируются навыки практических действий с языковым материалом пересказываемых произведений [3].
Работа по развитию фразовой речи на занятиях по пересказу предусматривает: усвоение нормативных основ построения фраз различных синтаксических структур; упражнения в правильном употреблении фраз на языковом материале литературных произведений с последующим применением полученных навыков при самостоятельном составлении пересказа; развитие внимания к синтаксису языка, умения замечать ошибки в построении фраз в рассказах других детей и ошибки в собственных высказываниях [33].
На первом году обучения отрабатываются следующие ведущие структуры: 
а) простые распространенные предложения из 3-5 слов с включением дополнения, обстоятельства места, определения; 
б) осложненные конструкции - с двумя однородными сказуемыми или дополнениями; 
в) сложносочиненные предложения с союзами "и", "а" и сложноподчиненные с придаточными времени (с союзом "когда"), изъяснительными (с союзом "что"), причины, определительными (с союзом "который") [23].
На втором году обучения на занятиях по пересказу обращается внимание на овладение детьми навыками построения предложений с несколькими однородными сказуемыми, выраженными глаголами прошедшего времени совершенного вида, а также бессоюзных сложных предложений и сложноподчиненных с придаточными места (с союзом "где'), условия (с союзом "если") и т.д. [23].
2. Обучение рассказыванию по картинам.
Обучение рассказыванию по картинам занимает важное место в общей коррекционной работе по развитию связной, грамматически правильной речи детей с ОНР. Методика обучения строится с учетом отмечаемых у таких детей речевых нарушений и особенностей психического и познавательного развития [36]. Это касается проведения специальной подготовительной работы, отбора и последовательности использования картинного материала, структуры занятий и приемов коррекционной работа. Уделяется внимание приемам, направленным на развитие внимания, зрительного и слухового восприятия, логического мышления и др. 
В целях формирования связной монологической речи старших дошкольников с ОНР рекомендуется проведение следующих видов занятий с картинным материалом [13]:
1. Составление рассказов по сюжетным картинам с изображением нескольких групп действующих лиц или нескольких сценок в пределах общего, хорошо знакомого им сюжета ("Семья", "Зимние развлечения", "Игры на детской площадке" и т.д.).
2. Составление небольших рассказов - описаний по сюжетным картинам, в которых на первый план выступает изображение места действия, предметов, события, определяющих тематику картин ("Река замерзла", "Ледоход" и др. из тематических серий В.А. Езикеевой, О.И. Соловьевой, и т.д.) [36].
3. Рассказывание по сериям сюжетных картинок, достаточно подробно изображающих развитие сюжетного действия. Могут быть использованы серии картинок по сюжетам Н. Радлова "Зонтик", "Тигр и зайчики" и др., В.Г. Сутеева серия "Находка" и т.д., картинный материал В.В. Гербовой. На втором году обучения рекомендуется усложнение заданий. Серии картинок по сюжетам Н. Радлова и др. - "Умный ежик", "Зайчик и уточки" [14].
4. Обучение рассказыванию по отдельной сюжетной картине с придумыванием детьми предшествующих и последующих событий (по опорным вопросам). С этой целью можно применять картины "Спасаем мяч", "Шар улетел" и т. д [14].
5. Описание пейзажной картины. Коррекционно-логопедическая работа по формированию разных сторон речи детей на занятиях по картинам включает формирование грамматически правильной речи, развитие фразовой речи, обогащение словаря и проводится с учетом особенностей конкретного картинного материала в соответствии с задачами каждого периода обучения.
3. Обучение описанию предметов.
Описание - особый вид связной монологической речи. Коммуникативная задача высказывания - описания состоит в создании словесного образа объекта, признаки которого раскрываются в определенной последовательности [18].
Занятия по обучению описанию оказывают разностороннее воздействие на познавательное развитие детей и формирование их речемыслительной деятельности, способствуют активизации зрительного, речеслухового и тактильного восприятия, памяти, внимания, наблюдательности [7].
В процессе описания дети учатся выделять и сопоставлять существенные признаки предмета, объединять отдельные высказывания в связное последовательное сообщение. При обучении старших дошкольников с ОНР описанию предметов ставятся следующие задачи: - формирование умений выделять существенные признаки и основные части (детали) предметов; - овладение языковыми средствами, необходимыми для составления описательного рассказа; - развитие обобщенных представлений о построении рассказа – описания предмета; - овладение языковыми средствами, необходимыми для составления описательного рассказа.
С этой целью рекомендуется поэтапное обучение, включающее следующие виды работы: подготовительные упражнения к описанию предметов; формирование первоначальных навыков самостоятельного описания, описание предметов по основным признакам; закрепление полученных навыков составления рассказа-описания, в том числе при проведении игровых и предметно-практических занятий; усвоение первоначальных навыков сравнительного описания предметов [5].
4. Обучение рассказыванию с элементами творчества.
Под творческими рассказами понимают придуманные детьми рассказы с самостоятельным выбором содержания (ситуаций, действий, образов), логически построенным сюжетом, облеченным в соответствующую словесную форму. Методические разработки даны А.М. Бородич, Л.П. Федоренко, Г.А. Фомичевой, А.П. Николаичевой, Е.И. Тихеевой [6,18,25].
Обучение творческому рассказыванию играет важнейшую роль в развитии словесно-логического мышления, представляя большие возможности, для самостоятельного выражения ребенком своих мыслей, осознанного отражения в речи разнообразных связей и отношений между предметами и явлениями, способствует активизации знаний и представлений об окружающем. Творческое рассказывание максимально приближает ребенка-дошкольника к тому уровню монологической речи, который потребуется ему для перехода к новой ведущей (учебной) деятельности. 
К основным его видам относятся рассказы по аналогии, придумывание продолжения и завершения рассказа, составление его по нескольким опорным словам и на предложенную тему [37].
Составление творческого рассказа предполагает умение связно и последовательно отображать в речи те или иные события, а также наличие у детей представлений о некоторых правилах построения рассказа-сообщения (зачин, развитие сюжетного действия, концовка, определение времени и места событий и т.д.). Поэтому обучение составлению творческих рассказов осуществляется при условии сформированности у них определенных навыков связных развернутых высказываний (пересказ, составление рассказа по картине, о предмете и др.) [39].
Формирование навыков творческого рассказывания у детей старшего дошкольного возраста, имеющих общее недоразвитие речи, представляет огромные трудности. Они испытывают серьезные затруднения в определении последовательности развития выбранного сюжета, замысла рассказа, и его языковой реализации. Нередко выполнение творческого задания (составлений небольшого рассказа на заданную тему) подменяется пересказом знакомого им текста. 
Указанные трудности, связанные с системным речевым недоразвитием, могут быть обусловлены также недостатком знаний и представлений об окружающей мире и отмечаемой у этих детей инертностью процессов воображения, отставанием в развитии комбинаторных функций, что описано в книге Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной "Подготовка к школе детей с общим недоразвитием речи в условиях специального детского сада [25].
Все это определяет необходимость особого внимания к организации занятий по обучению дошкольников с ОНР составлению рассказов с элементами творчества и применению адекватных приемов обучения с учетом особенностей этой группы.
Чтобы развить у дошкольников связную грамотную речь, необходимо обучать ребенка рассказывать. В дошкольном периоде непосредственно эта задача основная в процессе развития у ребёнка грамотной речи.
Выбор методов и приемов обучения творческому рассказыванию
зависит от умений, которыми овладели дети, вида творческого рассказа, а так
же задач обучения.
По мнению А.М. Бородич, «метод обучения – способ работы
воспитателя и детей, обеспечивающий приобретение детьми знаний, умений
и навыков» [3].
В методике обучения родному языку можно выделить несколько групп
методов: наглядные, практические и словесные.
Наглядные методы, включающие непосредственное и опосредованное
наблюдение. Непосредственное наблюдение включает в себя: осмотр
помещения, экскурсию, рассматривание натуральных предметов.
Опосредованное наблюдение используется тогда, когда объекты, с которыми
педагог хочет познакомить детей, недоступны для непосредственного
наблюдения, а так же применяются для вторичного ознакомления детей с
объектами. Опосредованное наблюдение включает в себя: показ картин и
фотографий, показ игрушек и макетов живых объектов, кинофильмов и
диафильмов [24].
Практические методы, включающие игры-инсценировки, игры-драматизации.
Инсценировка литературных произведений – это один из оправдавших
себя на практике методов ознакомления дошкольников с художественной
литературой. Такое воспроизведение фольклорного или литературного
произведения возможно, если у детей есть хорошее знание содержания этого
произведения и выразительных средств [8].
Существуют различные виды инсценировок, такие как:
театрализованное выступление детей,
–теневой театр,
–театр игрушек,
–игра-драматизация и так далее.
Словесные методы связанны с художественной литературой,
фольклором. Они включают в себя: пересказ и рассказ воспитателя.
При использовании словесных методов есть свои особенности.
Например, А.М. Бородич считает, что «возрастные особенности
дошкольников требуют опоры на наглядность, поэтому во всех словесных
методах применяют или наглядные приемы обучения (кратковременный
показ предмета, игрушки, рассматривание иллюстраций), или демонстрацию
наглядного объекта в целях отдыха, разрядки детей (чтение стихов кукле,
появление разгадки – предмета и т. Д.)» [3].
Каждый метод представляет собой совокупность приемов. Рассмотрим
основные приемы обучения творческому рассказыванию [14]:
2. Приём рассказывания детей вместе с воспитателем по предлагаемым
вопросам. Чаще всего применяется для предварительного этапа.
Схема работы выглядит следующим образом:
 предлагается тема;
 задаются вопросы, на которые дети по мере их постановки
придумывают ответ;
 в завершении из лучших ответов составляется рассказ.
Роль педагога при использовании данного приема отводится помощи
детям, «сочинении» вместе с ними.
2. Придумывание детьми продолжения авторского текста.
Сначала детям читают рассказ, затем они его пересказывают. Далее
детям дается задание продолжить рассказ. Начало рассказа должно быть
таким, чтобы заинтересовать детей, познакомить с главным героем и его
характером, с обстановкой, в которой происходит действие.
3. Вспомогательные вопросы являются приемом, когда воспитатель
активно руководит творческим рассказыванием.
Вопросы помогают детям живее, конкретнее представить
воображаемые события и действия, о которых им предстоит рассказать.
Как считают Д.Б. Эльконин и Л.А. Венгер, «очень важно учить детей
самостоятельно искать ответ на поставленный вопрос. Пусть даже ответ
будет неверным – все равно ребенка следует похвалить за попытку найти
решение» [27]. В этом выражается особая роль постановки вопросов.
С помощью вопросов педагог активизирует память, мышление, речь и
воображение детей, подготавливая их к творческой деятельности.
Воспитатель представляет план в виде вопросов. С планом педагог
знакомит детей после того, как дети познакомятся с сюжетом и темой
рассказа. При этом слово «план» не озвучивается детям.
При сообщении плана заостряется внимание на логической
последовательности изложения. Обязательно оговаривается необходимость
связи отдельных частей, полнота развития сюжета и т. Д. Для плана обычно в
старшем дошкольном возрасте используют не более 3-4 вопросов.
4. Составление сказок и рассказов по аналогии с небольшим
литературным произведением или народной сказкой. Данный прием
реализуется следующим образом [26]:
1) Усвоение содержания литературного произведения происходит при
помощи ответов на вопросы воспитателя.
2) Повторное чтение текста, даётся предварительно с установкой детям
на запоминание.
3) Пересказ по предложенному воспитателем плану.
4) Придумывание собственной сказки по аналогии с выбранным
произведением.
5. Рассказывание по сюжету, который предлагает воспитатель. Этот
прием является наиболее сложным из всех вышеперечисленных. Для
осуществления данного приема воспитателю необходимо:
1) Поставить перед детьми задачу.
2) Заинтересовать детей в составлении рассказа.
3) Сообщить детям тему, сюжет, персонажей рассказа.
6. Самым сложным является придумывание сказки или рассказа на
свободную тему. Для успешного решения такой задачи необходим высокий
интеллектуальный уровень, достаточно высокий уровень развития речи.
Воспитателю при осуществлении данного приема нужно дать ребенку
установку на выбор интересной для ребенка темы, составлении плана и
выбора темы для его рассказа.
7. А.М. Бородич считает, что «с детьми шести-семи лет педагог может
использовать такой прием: придумывание рассказов-миниатюр,
объединенных одним героем. Это рассказы с продолжением, которые
придумываются на нескольких занятиях» [3]. Например, темы для
серии миниатюр «Про Жучку»: «Какая Жучка?», «Новая забава Жучки»,
«Что Жучке понравилось бы в детском саду?»
8. Большое значение в практике обучения творческому рассказыванию
имеет также такой прием, как анализ детских сочинений. Анализ, который
сделал воспитатель, показывает детям, чем они хорошо овладели, а на что
необходимо обратить внимание.
В данных оценках рассказов детей воспитатели упускают важный
момент – анализ речи детей. В оценку детских рассказов необходимо
включать такие показатели как:
–самостоятельность;
–целенаправленность;
–композиционная целостность сочинения;
–художественная выразительность.
[bookmark: _Toc83805010]В заключении хотелось бы отметить, то, что при выборе методов и
приемов по обучению детей творческому рассказыванию старшего
дошкольного возраста необходимо учитывать: возрастные способности
детей (уровень умений детей, самостоятельность), особенности применения
различных методов и приемов, вид творческого рассказывания, а так же на
задачи, которые должны быть реализованы в данной возрастной группе.





















Глава 2 Экспериментальное исследование формирования у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания  

[bookmark: _Toc83805011]2.1 Выявление уровня сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи 

Данное исследование проходило в МБДОУ «Детский сад №18 «Полянка» г. Норильск, в котором приняли участие 50 детей в возрасте 5-6 лет. Респондентов разделили на две равные группы: контрольную и экспериментальную. 
Цель констатирующего этапа исследования: определить степень сформированности монологической связной речи у детей в возрасте 5-6 лет.
На основе исследований Ушаковой О.С. мы выделили критерии и показатели уровня сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи, в соответсвии с которыми подобрали диагностические методики. Выбор диагностических методик обусловлен стремлением получить наиболее объективную и полную картину уровня сформированности связной речи у детей 5-6 лет, вовлечённых в исследование, поэтому все они направлены на исследование показателей сформированности связной речи у детей 5-6 лет. Диагностические методики представлены в диагностической карте в таблице 1.

Таблица 1 – Диагностическая карта 
	Критерий
	Показатель
	Диагностическая методика

	Композиция высказывания: минимум 3 части структуры (начало, средина, конец), формирование сюжета в логическом порядке.

	умение пересказать небольшие сказки, а также рассказы, которые имеют неизвестное содержимое
	Диагностический тип методики1. 
Пересказ произведения «Пузырь, соломинка и лапоть» 
(автор: О.С. Ушакова)

	Критерий
	Показатель
	Диагностическая методика

	Содержательность (в рассказе – умение выдумать хороший сюжет, а также раскрыть его, чтобы он был последовательным и логически верным; в описании – раскрытие необходимых небольших тем, а также действий, признаков).
	умение формировать рассказ по определенной игрушке
	Диагностическая методика 2. 
Описание куклы без наглядности 
(автор: О.С. Ушакова)

	Построение грамматически правильных конструкций — различных по сложности предложений, корректное согласование слов.
	умение приводить описание произведение, показанные на ней предметы, называя отличительные качества, а также, действия, высказывая определенную оценку
	Диагностическая методика 3. 
Описание картины «Собака со щенятами» (автор: О.С. Ушакова)

	Разнообразные лексические ресурсы: применение различных типов слов, образных слов - определения, сравнения, синонимичные слова, антонимичные слова.
	Умение приводить описание знакомого предмета, применяя разные определения его качеств
	Диагностическая методика 4. 
Описание предмета (мяч). Автор О.С. Ушакова.



Опишем подробно диагностическую методику  .
Диагностическая методика 1. Пересказ сказки «Пузырь, соломинка и лапоть» (О.С. Ушакова).
Цель: выявление уровня сформированности умения композиционного высказывания.
Материалы: сказка «Пузырь, соломинка и лапоть».
Содержание:
Текст читается дважды; перед вторым чтением дается основа для пересказа. Целесообразно ставить вопросы по поводу смысла текста. Анализируя собранные пересказы, следует обратить особое внимание на законченность содержания текста, на присутствие смысловых пропусков, на соответствие логическому порядку повествования, на наличие смысловых и синтаксических взаимосвязей между разными по смыслу и структуре предложениями и фрагментами рассказа.
Критерии оценки.
1. Пересказывает самостоятельно – 3 балла (высокий уровень).
1. Взрослый подсказывает слова – 2 балла (средний уровень).
1. Говорит отдельные слова – 1 балл (низкий уровень).
Результаты:
После проведения диагностической методики 1 в экспериментальной и контрольной группах, были получены следующие результаты, наглядно представленные в таблице 2.

Таблица 2 – Результаты по диагностической методике 1
	Уровень
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	Низкий уровень
	6 (24%)
	12 (48%)

	Средний уровень
	16 (64%)
	9 (36%)

	Высокий уровень
	3 (12%)
	4 (16%)



После проведения диагностической методики 1 в экспериментальной группе, были получены следующие результаты.
У 6 детей (24%) наблюдаются значительные трудности в процессе исполнения задания, они показали низкий уровень сформированности композиционной составляющей связной речи. Испытуемые не могли самостоятельно сформулировать основную мысль текста, затруднялись в очередности событий.
16 детей (64%) выполнили задание почти самостоятельно, с помощью наводящих вопросов, они показали средний уровень сформированности композиционной составляющей связной речи. 
3 ребенка (12 %) показали высокий уровень развития связной речи. Пересказывали достаточно подробно, близко к  тексту, не путаясь в сюжете, правильно называя действия главных героев.
Приведем примеры  пересказа детей со средним и низким уровнями.
Айша А.: Жили лапоть, пузырь и соломинка. (молчит. Э: что дальше они решили сделать?) Они гулять пошли. (молчит. Э: Дошли до реки…) И пошли по соломинке, она сломалась. (молчит. Э: А что случилось с его друзьями?) Пузырь начал смеяться и лопнул.
Данный текст позволяет заключить, что в основном присутствуют в речи не полные предложения. Ребенок хоть и может передать приблизительный смысл сказки, но речь не связна. В пересказе пропущены существенные моменты: «Пошли дрова рубить…. Дошли до реки и не знают, как перейти…. Диалог пузыря и лаптя пропущен», поэтому был сделан вывод о низком уровне развития речи. 
Даша Д.: Жили были пузырь, соломинка и лапоть. Решили они в лес пойти (смотрит на экспериментатора, молчит) забыла, зачем они туда пошли. На пути им встретилась река. Ну стали они думать – как же через реку перебраться. Лапоть предложил, чтобы все иховы друзья на пузыре поплыли, а пузырь не захотел, он сказал давайте на соломинке перейдем. Пошли они по соломинке, а она раз и переломилась. Лапоть упал в воду, а пузырь так сильно смеялся, что даже лопнул! (смеется)
Анализируя данный текст можно сделать вывод, что речь данного ребенка наиболее связна, богата по содержанию и совершеннее по структуре. Смысл сказки передан точно. Речь ребенка эмоциональная и яркая.
После проведения диагностической методики 1 в контрольной группе, были получены следующие результаты.
У 12 детей (48%) наблюдаются значительные трудности в процессе исполнения задания, они показали низкий уровень сформированности композиционной составляющей связной речи. Испытуемые не могли самостоятельно сформулировать основную мысль текста, затруднялись в очередности событий.
9 детей (36%) выполнили задание почти самостоятельно, с помощью наводящих вопросов, они показали средний уровень сформированности композиционной составляющей связной речи. 
4 ребенка (16 %) показали высокий уровень развития связной речи. Пересказывали достаточно подробно, близко к  тексту, не путаясь в сюжете, правильно называя действия главных героев.
Диагностическая методика 2. Описание куклы без наглядности  (автор: О.С. Ушакова)
Цель: выявление уровня содержательности высказывания.
Материалы: без наглядности.
Содержание:
Опиши куклу, расскажи, что можно с ней делать, какая она, как с ней играть?
Критерии оценки результата: 
3 балла – ребенок самостоятельно описывает куклу, в предложениях прослеживается связь, речь эмоциональна и богата.
2 балла – описывает по вопросам педагога.
1 балл – называет отдельные слова, нет связи между предложениями.
Результаты.
После проведения диагностической методики 2 в экспериментальной и контрольной группах, были получены следующие результаты, наглядно представленные в таблице 3.

Таблица 3 – Результаты по диагностической методике 2
	Уровень
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	Низкий уровень
	5 (20%)
	10 (40%)

	Средний уровень
	14 (56%)
	11 (44%)

	Высокий уровень
	6 (24%)
	4 (16%)



Рисунок 2 – Результаты диагностики по методике 2.

После проведения диагностической методики 2 в экспериментальной группе, были получены следующие результаты.
У 5 детей (20%) наблюдаются значительные трудности в процессе исполнения задания, они показали низкий уровень сформированности содержательности высказывания. Испытуемые не могли самостоятельно сформулировать описание куклы, подобрать соответствующие эпитеты.
14 детей (56%) выполнили задание почти самостоятельно, с помощью наводящих вопросов, они показали средний уровень сформированности содержательности высказывания. 
6 детей (24 %) показали высокий уровень развития связной речи. Описывали куклу достаточно подробно, правильно объясняли возможные выполняемые куклой действия.
После проведения диагностической методики 2 в контрольной группе, были получены следующие результаты.
У 10 детей (40%) наблюдаются значительные трудности в процессе исполнения задания, они показали низкий уровень сформированности содержательности высказывания. Испытуемые не могли самостоятельно сформулировать описание куклы, подобрать соответствующие эпитеты.
11 детей (44%) выполнили задание почти самостоятельно, с помощью наводящих вопросов, они показали средний уровень сформированности содержательности высказывания. 
4 детей (16 %) показали высокий уровень развития связной речи. Описывали куклу достаточно подробно, правильно объясняли возможные выполняемые куклой действия.
Приведем примеры описания куклы детьми со средним и низким уровнями.
Э.: Вчера к нам в гости приходила кукла Катя. Помнишь? Давай попробуем вспомнить какая она, как с ней можно играть, что можно с ней делать?
Арина Г.: Она была в нарядном платье. (Э: Что еще было надето на Кате?) Она была в сапожках и в платочке. Её можно возить в коляске. (Э: А как еще можно с ней играть?) В «дочки-матери», гулять и переодевать.
Речь данного ребенка во время описания куклы была не эмоциональна. В речи почти нет распространенных предложений. Речь довольно связана, но это благодаря вопросам взрослого. Описание игрушки раскрыто не полностью.
Максим В.: Катя красивая. (Э: какая она еще?) Не знаю. Играть с ней можно. (Э: А еще?) Больше не знаю. (Э: А во что она была одета?) В платье красное. (молчит. Нервничает.)
Результаты анализа показывают, что детям тяжело использовать различные типы связей в тексте и между предложениями, дети перечисляют только отдельные объекты и действия. Большинство детей справляются с описанием куклы без наглядности, только по вопросам воспитателя.
Диагностическая методика 3. Описание картины «Собака со щенятами»   (автор: О.С. Ушакова)
Цель: выявление уровня грамматической правильности построения простых и сложных предложений.
Материалы: картинка с изображением собаки со щенками.
Содержание:
Что ты видишь на картинке? Опиши её. 
Критерии оценки: 
3 балла – рассказывает самостоятельно, использует в предложениях различные связи, текст имеет законченность.
2 балла – рассказывает с помощью взрослого, использует в речи простые предложения.
1 балл – отвечает на вопросы односложно, текст не имеет законченности.
Результаты:
После проведения диагностической методики 3 в экспериментальной и контрольной группах, были получены следующие результаты, наглядно представленные в таблице 4.

Таблица 4 – Результаты по диагностической методике 3
	Уровень
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	Низкий уровень
	4 (16%)
	8 (32%)

	Средний уровень
	16 (64%)
	14 (56%)

	Высокий уровень
	5 (20%)
	3 (12%)



После проведения диагностической методики 3 в экспериментальной группе, были получены следующие результаты.
У 4 детей (16%) наблюдаются значительные трудности в процессе исполнения задания, они показали низкий уровень сформированности грамматической правильности построения простых и сложных предложений. Испытуемые не могли самостоятельно описать картинку, назвать детёнышей собаки.
16 детей (64%) выполнили задание почти самостоятельно, с помощью наводящих вопросов, они показали средний уровень сформированности грамматической правильности построения простых и сложных предложений. 
5 детей (20 %) показали высокий уровень развития грамматической правильности построения простых и сложных предложений. Описывали картинку подробно, правильно называли всех изображенных животных и их отношение друг к другу.
После проведения диагностической методики 3 в контрольной группе, были получены следующие результаты.
У 8 детей (32%) наблюдаются значительные трудности в процессе исполнения задания, они показали низкий уровень сформированности грамматической правильности построения простых и сложных предложений. Испытуемые не могли самостоятельно описать картинку, назвать детёнышей собаки.
14 детей (56%) выполнили задание почти самостоятельно, с помощью наводящих вопросов, они показали средний уровень сформированности грамматической правильности построения простых и сложных предложений. 
3 детей (12 %) показали высокий уровень развития грамматической правильности построения простых и сложных предложений. Описывали картинку подробно, правильно называли всех изображенных животных и их отношение друг к другу.
Представим основные ответы, отражающий низкий и средний ровни развития сформированности грамматической правильности построения простых и сложных предложений.
Тимофей Л. Тут собаки (Э: Сколько их?). А, тут мама со щенятками. А там еще папа (Э: что они делают?). Они смотрят на птичек (Э: что еще они делают?). Они лежат. А птички залезли к ним в еду. (Э: Что делает черный щенок?) Он хочет съесть птичку. (Э: Как можно назвать данную картину?). Собачки.
Ребенок может составить рассказ только с помощью взрослого, речь скудна. Ребенок не имеет представления о связях в предложении и тексте. Рассказ не связан и не имеет законченности.
Анастасия П. Это собаки со своими щеночками. Щенятки играют, а мама с папой на них смотрят. (Э: кто еще есть на картине?). Воробышки едят из миски собакав. А сзади там курочки гуляют. Это наверно деревня, у меня у бабушки в деревне тоже есть курочки. (Э: Как бы ты назвала эту картину?). Картину бы назвала, наверное «Собаки гуляют».
Рассказ ребенка хотя и имеет слова, употребленные в неправильной форме, но он в отличие от предыдущего рассказа он связан. В рассказе по картине присутствуют связи между предложениями. Девочка эмоциональна, даже вставляет предложение из собственного опыта.
Диагностическая методика 4. Описание предмета (МЯЧ)   (автор: О.С. Ушакова)
Цель: выявление уровня разнообразия используемых лексических средств.
Материалы: мяч.
Содержание: 
Составь описание мяча: какой он, для чего нужен, что с ним можно делать?
Критерии оценки: 
3 балла - Используются различные типы слов и образные слова: Определения, сравнения, синонимы, антонимы, фразеологизмы.
2 балла - Небольшое разнообразие лексики.
1 балл - Единообразие лексического запаса, повторяющиеся одни и те же слова.
Многократное повторение одних и тех же слов.
Результаты:
После проведения диагностической методики 4 в экспериментальной и контрольной группах, были получены следующие результаты, наглядно представленные в таблице 5.

Таблица 5 – Результаты по диагностической методике 4
	Уровень
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	Низкий уровень
	4 (16%)
	7 (28%)

	Средний уровень
	17 (68%)
	14 (56%)

	Высокий уровень
	4 (16%)
	4 (16%)



 
После проведения диагностической методики 4 в экспериментальной группе, были получены следующие результаты.
У 4 детей (16%) наблюдаются значительные трудности в процессе исполнения задания, они показали низкий уровень использования лексических средств. Испытуемые отвечали односложно, не применялось достаточное количество определений (цвет, свойства).
17 детей (68%) выполнили задание почти самостоятельно, с помощью наводящих вопросов, они показали средний уровень использования лексических средств. 
4 детей (16 %) показали высокий уровень использования лексических средств. Описывали мяч подробно, использовали определения (цвета, свойства), возможные действия с предметом (играть, бросать).
После проведения диагностической методики 4 в контрольной группе, были получены следующие результаты.
У 7 детей (28%) наблюдаются значительные трудности в процессе исполнения задания, они показали низкий уровень использования лексических средств. Испытуемые отвечали односложно, не применялось достаточное количество определений (цвет, свойства).
14 детей (56%) выполнили задание почти самостоятельно, с помощью наводящих вопросов, они показали средний уровень использования лексических средств. 
4 детей (16 %) показали высокий уровень использования лексических средств. Описывали мяч подробно, использовали определения (цвета, свойства), возможные действия с предметом (играть, бросать).
Представим основные ответы, отражающий низкий и средний уровни использования лексических средств.
Матвей М. Это мяч (Э: Какой он?). Круглый (Э: А какого он цвета?). Красного (Э: Что делают с мячом?). Играют. (Э: А еще что? Что я сейчас делаю? (подбрасывает мяч) Бросают. 
Ира С. Это мячик (Э: Какой он?). Круглый, красный. А дома у меня синий. (Э: Что делают с мячом?). Играют, стучат по нему. Мама показывала мне, как играть в «десятки».
В первом случае были получены односложные ответы, во втором ответы тоже недостаточно развернуты, но более полные. На один вопрос указывается не один признак или действие, а два.
Представим общие результаты констатирующего эксперимента в таблице 6.
Таблица 6 – Результаты исследования уровня сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи на констатирующем этапе
	Группа
	Низкий уровень
	Средний уровень
	Высокий уровень

	Экспериментальная 
	6 (24%)
	16 (64%)
	3 (12%)

	Контрольная
	10 (40%)
	12 (48%)
	3 (12%)



Наглядно общие результаты констатирующего эксперимента в экспериментальной группе представлены на рис.1 



Рисунок 5 – Сравнительная характеристика уровня развития связной речи в экспериментальной и контрольной группах на констатирующем этапе
В соответствии с этими показателями определились уровни сформированости связной монологической речи у детей 5-6 лет:
Низкий уровень (1-5 баллов). Ребенок не может составить рассказ, его речь является набором предложений. Грубо нарушена логика рассказа,
структурные части не просматриваются. Допускает большое количество
ошибок в построении предложений. 3 и более слов в рассказе употребляются
неточно. Речь однообразна, не использует синонимы, антонимы, сравнения.
Средний уровень (6-9 баллов). Сюжет рассказ заимствован, содержание передано недостаточно полно и интересно. Частично нарушена логика изложения, отсутствует одна из структурных частей. Ребенок использует только простые предложения, допускает отдельные ошибки в построение предложений. Допускает неточности в употреблении слов. Речь недостаточно разнообразна.
Высокий уровень (10-12 баллов). Ребенок составляет рассказ самостоятельно, содержание передает полно и интересно. Выстраивает рассказ в логической последовательности, в рассказе присутствуют три структурные части, логически связанные между собой. Предложения и словосочетания построены и связаны между собой правильно. Употребляет все слова в точном соответствии с их значением, подбирает слова, точно передающие мысль. Речь разнообразна, ребенок легко подбирает значительное количество (больше 3-х) синонимов, антонимов, сравнений.
Завершив анализ диагностики, мы задались вопросом: «Почему дети одной и той же возрастной группы показывают такие разные результаты?»
Чтобы ответить на данный вопрос мы решили:
1. Проанализировать развивающую среду групп;
2. Провести анкетирование педагогов данных групп;
3. Провести анкетирование родителей данных групп;
4. Проанализировать возрастные показатели детей обеих групп;
5. Проанализировать, с какого возраста дети начали ходить в детский сад.
Для каждого вида детской деятельности существуют примерные списки предметов и материалов в соответствии с их функциональным назначением и с учетом возраста детей. Данные списки представляют собой своеобразный норматив, определяющий состав необходимых и достаточных предметов и материалов, обеспечивающих разные типы детской деятельности и их примерное количество.
Проанализировав развивающую предметно-пространственную среду, мы пришли к выводу, что в экспериментальной группе уделяется мало внимания наглядному материалу, который, как мы знаем, благоприятно влияет на развитие связной речи детей.
2. Следующим этапом нашего исследования было проведение анкетирования педагогов данных групп по вопросам развития связной речи детей.
Проанализировав ответы, можно сделать вывод:
Воспитатели экспериментальной группы проводят занятия по обучению составлению описательных рассказов по игрушке 1 раз в месяц, учитывая, что в месяце 4 занятия по развитию речи. Воспитатели контрольной группы так же проводят данное занятие один раз в месяц.
Занятие по составлению рассказа по картине с детьми проводится так же 1 раз в месяц в обеих группах.
Беседы с детьми проводятся ежедневно и в экспериментальной и в контрольной группе.
Пересказу знакомых сказок большее внимание уделяет контрольная группа, потому что помимо проведения НОД они используют пересказывание знакомых сказок еще и в режимных моментах с детьми.
Для обеих групп наиболее актуальной задачей, учить составлять связный рассказ по набору игрушек, придумывая зачин, развитие действия, кульминацию и ее разрешение.
Уровень знаний и умений педагогов экспериментальной и контрольной групп по вопросам развития связной речи детей пятого года жизни находится на одинаковом - среднем уровне. Все воспитатели знают программные задачи развития связной речи у детей своей возрастной группы. Педагоги умеют организовывать речевое общение детей в игровой деятельности, режимных моментах, организуют игры социальной направленности, имеющие целью развитие коммуникативных умений детей.
3. Анкетирование родителей данных групп проводилось по вопросам компетентности их в вопросах речевого развития детей.
4. Анализ возрастных показателей детей экспериментальной и контрольной группы показал, что дети в группах примерно одинакового возраста.
5. В ходе анализа было выявлено, что дети контрольной группы начали ходить в детский сад с ясельной группы, а дети экспериментальной группы пришли в детский сад сразу во вторую младшую группу. Соответственно уровень развития речи детей контрольной группы выше, так как они систематически получали знания на занятиях и в режимных моментах с ясельного возраста.
Для выявления  направления коррекционной работы по формированию словарного запаса у детей младшего школьного возраста с ОНР III уровня
нами было организованно комплексное обследования словаря. 
 Цель констатирующего эксперимента – выявить сформированность  словарного запаса учащихся с  общим недоразвитием речи III уровня.
Для реализации цели констатирующего эксперимента необходимо решить следующие задачи:
 - определить количественный и качественный состав активного словаря детей с общим недоразвитием речи III уровня  
 - охарактеризовать состояние словарного запаса младших школьников с общим недоразвитием речи III уровня.
Для реализации задач и цели и констатирующего эксперимента, было проведено обследование пассивного и активного словаря учащихся начальной школы. Изучение состояния словарного запаса у детей с общим недоразвитием речи III уровня позволяет обосновать содержание и методику коррекционного обучения, дифференцировать и индивидуализировать его содержание.
С целью определения уровня развития словарного запаса младших школьников, была подобрана диагностическая программа с учетом возрастных особенностей младших школьников. 
Исследование проводилось в ноябре 2020 года с учащимися Б-Баландинской  общеобразовательной школы деревни Б-Баландино  Челябинской области. В эксперименте принимали участие 5 учеников 1класса имеющие заключение психолого - медико - педагогической комиссии (ПМПК) о наличии у них общего недоразвития речи (III уровень) с различной структурой речевого нарушения. По заключению специалистов все дети были с сохранным слухом, зрением и интеллектом.
Таблица 3.1.1- Экспериментальная группа
	Имена
	Возраст

	Юра С.
	7лет 2месяца

	Кирилл Г.
	7лет 10месяцев

	Ульяна Б.
	7 лет 3месяца

	Дима К.
	7лет 8месяца

	Полина Ш.
	7лет 5месяц


Нами были выбраны методики Немова Р.С. 
Этапы реализации исследования таковы:
1. Подготовительный этап: подбор методик и критериев уровня развития словарного запаса у младших школьников.
2. Констатирующий этап: проведение диагностики уровня сформированности словарного запаса младшего школьника.
3. Анализ данных, полученных при диагностике уровня сформированности словарного запаса младшего школьника.
Задачей констатирующего этапа исследования было выявить актуальный уровень использования активного и пассивного словарного запаса у обучающихся первого класса.
Теоретический обзор научно – педагогической литературы по проблеме исследования помог определить методики выявления актуального уровня сформированности словарного запаса у обучающихся первого класса.
1. Первая методика нашего исследования направлена на определение частоты употребления разных частей речи у детей младшего школьного возраста. Для определения уровня сформированности данных критериев была подобрана методика Немова Р.С. «Расскажи по картинке», в которой мы отмечаем частоту употребления ребенком различных частей речи. Во время проведения психодиагностического эксперимента все использованные части речи отмечаются в форму протокола.
2. Вторая методика направлена на определение пассивного словарного запаса ребенка младшего школьного возраста. определение пассивного словарного запаса ребенка младшего школьного возраста. Для оправления уровня сформированности данных критериев была подобрана методика Немова Р.С. «Выяснение пассивного словарного запаса». В данной методике предложены тематические группы такие как транспорт, инструменты, действия, одежда, макулатура, признаки предметов, характер человека, перед учащимися стояла задача объединить слова в данные тематические группы по общим признакам. [17] 
Таким образом мы определили этапы работы, подобрали методики, которые объединены одними тематическими группами, обозначили критерии и показатели уровней, с помощью которых мы будем определять актуальный уровень развития и сформированности словарного запаса у младшего школьника по каждому из критериев.
Рассмотрим результаты исследования по выявлению уровня развития словарного запаса младших школьников. 
Ниже в Таблице 2 представлены обобщенные результаты по трём методикам.
Таблица 2
Уровни сформированности словарного запаса по трем критериям.
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Диагностическое задание «Расскажи по картинке».
Проведение исследования по выявлению актуального уровня сформированности активного словарного запаса мы начнем с первого критерия. 
Анализ результатов проведенной методики в процентном соотношении показал, что:
- высокий уровень имеют 22% (5 человек);
- средний уровень 52% (12 человек);
- низкий уровень 26% (6 человек).
Как можно заметить по результатам данной методики преимущественно у обучающихся первого класса активный словарный запас развит на среднем уровне.
Результаты по диагностике Немова Р.С. «Расскажи по картинке» мы наглядно можем увидеть на диаграмме. (Рисунок 1)

Рисунок 1. Результаты диагностики обучающихся по методики Немова Р.С. «Расскажи по картинке»

Результаты по методике определение активного словарного запаса «Расскажи по картинке» показали, что у 5 человек уровень активный словарный запас развит на высоком уровне. Ульяна при ответе строила сложные предложения соединёнными подчинительными союзами. Юра в своём ответе использовал вводные конструкции «, во-первых, во-вторых, по моему мнению, на мой взгляд». Полина использовала в речи существительные, глаголы, прилагательные в начальной форме и союзы. Кирилл и Дима при описании картинок обходились кратким ответом, использовав при этом существительные, глаголы и союзы в построении простых предложений.  Дима при ответе строил простые предложения с использованием однородных членов прилагательных при описании предметов. Низкий уровень сформированности активного словаря показали все 5 человек. Юра, Кирилл, Дима использовали в речи по 3 признака. Полина и Ульяна использовали существительные, глаголы и союзы. Но, Ульяна описать рисунки не смогла совсем. 
 Исходя из полученных результатов, мы можем с вами сделать вывод, что более половины опрошенных детей имеют развитый словарный запас на среднем уровне. В процентном соотношении мы видим, что количество детей с низким уровнем развития активного словарного запаса превышает высокий уровень, но ниже среднего. 
Диагностическое задание «Назови слова»
Анализ результатов проведенной методики в процентном соотношении показал, что:
- высокий уровень имеют 22% (5 человек);
- средний уровень 43% (10 человек);
- низкий уровень 35% (8 человек).
Два человека, которые в прошлой методике результат показали на среднем уровне, при диагностике данной методикой показали низкий уровень сформированности активного словарного запаса. Но в основном мы видим, что остальной показатель высокого уровня остался без изменений, что свидетельствует о недостаточной степени развития активного словарного запаса младшего школьника.
Результаты по диагностике Немова Р.С. «Назови слова» мы наглядно можем увидеть на диаграмме. (Рисунок 2)

Рисунок 2. Результаты диагностики обучающихся по методики Немова Р.С. «Назови слова»

Результаты по методике «Назови слова» показали, что у 5 человек низкий уровень сформированности активного словарного запаса. Юра, Полина, Ульяна, Кирилл, Дима классифицировали слова по группам назвав 19-23 слова. В то же время они не смогли классифицировать слова по группам. У 5человек был выявлен средний уровень активного словарного запаса.  5 человек классифицировали слова по группам допуская при этом ошибки. Например, Ульяна при классификации путала слова, относящиеся к группе действий человека с группой слов, обозначающих качество выполняемых действий человеком: бежать-быстро. Высокий уровень был зафиксирован у 5 человек. Полина за 20 секунд назвала к группе «животные» 42 слова, «растения» 41 слово, «действия человека» 40 слов. 
Диагностическое задание «Выяснение пассивного словарного запаса»
В данной методике были предложены тематические группы такие как транспорт, инструменты, действия, одежда, макулатура, признаки предметов, характер человека, перед учащимися стояла задача объединить слова в данные тематические группы по общим признакам. 
Анализ результатов проведенной методики в процентном соотношении показал, что:
- высокий уровень имеют 30% (3 человек);
- средний уровень 40% (2 человек);
- низкий уровень 30% (1 человек).
Мы можем заметить, что большинство учащихся преобладает средний уровень развития словарного запаса. 
Анализируя результаты данной методики, было выявлено, что у 3 человек сформирован высокий уровень пассивного словарного запаса. А так же что составило 30% опрошенных, данные обучающие легко классифицируют слова по группам, допуская лишь незначительные ошибки. Средний уровень показали 2 человек- 40% опрошенных, у данной группы тестируемых отмечались затруднения в понимании лексического значения слова, в следствии чего обучающие не могли правильно объединить слова в одну тематическую группу. И у 1 человека уровень словарного запаса находится на низком уровне развития. Ученик с низким уровнем развития, не понимал и не выделяли общих признаков слов, не разделяли слова по лексическому значению, либо вообще не мог объяснить лексическое значение слова, в следствии чего получил низкие баллы.
Результаты по диагностике Немова Р.С. «Выяснение пассивного словарного запаса» мы наглядно можем увидеть на диаграмме. (Рисунок 3)


Рисунок 3. Результаты диагностики обучающихся по методики Немова Р.С. «Выяснение пассивного словарного запаса»

Проанализировав результаты трех методик, мы видим результаты речевого развития детей, словарный запас на высоком уровне выражен в минимальном процентном соотношении. Опираясь на результаты методики по выявлению пассивного словарного запаса мы должны подобрать упражнения для активизации словарного запаса младшего школьника.
Таким образом, гипотеза нашего исследования подтвердилась. Мы выявили, актуальный уровень развития словарного запаса младшего школьника можно оценить объективно, если определить его по следующим параметрам: 
- частота употребления разных частей речи;	
- умение классифицировать слова по группам;
- умение объединять слова в группы по общему смыслу.
По мнению автора, диагностический материал, предложенный О.Е.Грибовой и Т.П.Бессоновой, позволит наиболее полно и качественно изучить речевые отклонения в развитии детей. В данной методике три уровня сложности, для обследования был взят первый уровень, уровень А. Он прост в использовании, не требуют длительной специальной подготовки. В основу методики диагностирования речевого развития детей автором были заложены принципы систематичности и последовательности, доступности и наглядности. Для более полного представления о сформированности   словарного запаса нами были добавлены разделы из методики И.А.Смирновой. Данные разделы включали в себя диагностику: состояния глагольного словаря, состояние атрибутивного словаря, словаря числительных и словаря предлогов.
1. Выявление объёма активного  предметного словарного запаса (методика О.Е. Грибовой, Т.П. Бессоновой).
Задание №1. 
Словесная инструкция: Рассмотри картинки. Назови, что это. 
Материал для исследования - сюжетные и предметные картинки. 
2.Объём использоваемого словарного запаса (методика О.Е. Грибовой, Т.П. Бессоновой).
Задание №1. 
На основании баллов обследования выявляется уровень  словарного  запаса каждого исследуемого ребёнка с общим недоразвитием речи III уровня. 
По результатам  обследования по двум методикам  анализируются полученные результаты, оцениваются выполненные задания, анализируются
трудности, с которыми столкнулись дети при выполнении данных заданий,
составляется вывод об объёме и специфики словарного запаса.
Таким образом, данные методики позволят определить не только уровень словарного запаса у младших школьников, но и дадут возможность выявить особенности словарного запаса учащихся с  общим недоразвитием речи III уровня что позволит выстроить научно обоснованную систему методов проведения коррекционных мероприятий,  обосновать содержание и методику коррекционного обучения, дифференцировать и индивидуализировать её.
Первым заданием являлось составить предложение по ситуационной картинке «Девочка и мальчик украшают елку». При ее показе ребенку задавался вопрос-инструкция: «Скажи, что здесь нарисовано?».  
В пяти случаях у детей экспериментальной группы отсутствовал фразовый ответ. Поэтому был задан второй вспомогательный вопрос, непосредственно указывающий на изображенное действие «Что делают мальчик  и  девочка?». У двоих был отмечен ответ «вешают игрушки», один ребенок ответил «дети смотрят елку». Один ребенок ответил «девочка и мальчик, елка, игрушка». Необходимо отметить, что у всех детей наблюдались трудности синтаксического характера, ответы были либо односложными, либо подменялись простым перечислением действий. 
При выполнении задания дети контрольной группы безошибочно составили предложения, испытывали не значительные трудности. Только один ребенок имеет средний уровень.
Во втором задании на составление фразового высказывания по картинке «Мальчик рисует красками слона» также наблюдались затруднения у всех детей экспериментальной группы. Были отмечены следующие ответы детей, такие как «мальчик рисует слона», «мальчик на картинке слон», «у мальчика краски и картинка слона», «мальчик рисует», «слона мальчик рисует красками». В большинстве случаев отмечались длительные паузы перед ответом на вопрос и присутствовали перестановки слов. Необходимо отметить, что ни один ребенок не ответил распространенным предложением.
Дети контрольной группы справились с этим заданием. У большинства детей отмечен высокий уровень выполнения задания.
Следующим заданием являлся подбор предложения на ситуационную картинку «Мальчик читает книгу». Необходимо заметить, что дети экспериментальной группы справились с этим заданием успешнее, чем с предыдущим, что связано с более простой грамматической конструкцией высказывания. Были отмечены такие ответы детей, как «мальчик смотрит на книгу», «мальчик читает». 
Все дети контрольной группы справились с заданием. Дети сразу поняли инструкцию и  быстро отвечали полным и верным предложением. 
Следующее задание было выполнено менее успешно. В составлении предложения на ситуационную картинку «Мама, папа и девочка катаются на санках» большинство детей справились на низком уровне. Были выявлены ошибки в изменении порядка слов, например, « на санках девочка, мама, папа катаются», «девочка на санках катается и мама с папой». Было отмечено два ответа с перечислением действий, «санки, девочка катается, горка, мама, папа катятся», «на горке, девочка, мама, папа, с санками».
Пятым заданием являлся подбор предложения на картинку «Дедушка моет посуду». Были отмечены такие ответы как, «дедушка чистит посуду», «дедушка держит тарелки», «посуду дедушка моет», «моет посуду дедушка». Также был замечен ответ «Деда моет посудку». Анализируя результаты исследования фразовых высказываний детей с общим недоразвитием речи, выделим, что у всех детей наблюдалось сочетание выраженных в разной степени трудностей смыслового и синтаксического характера.
Выделим основные особенности фразовых высказываний детей с нарушением речи:
1. Длительные паузы с поиском нужных слов.
2. Дополнительные вопросы.
3. Нарушение порядка слов в предложении.
4. Ошибки в употреблении словоформ.
5. Перечисление действий и слов.
Результаты исследования сформированности фразовых монологических высказываний представлены на рисунке 1.
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Рис. 1. Результаты исследования сформированности  фразовых монологических высказываний у детей ЭГ и КГ
Задания:
1. «Девочка и мальчик украшают елку».
2. «Мальчик рисует красками слона»
3. «Мальчик читает книгу».
4. «Мама, папа и мальчик катаются на санках».
5. «Дедушка моет посуду».
Средний балл сформированности фразовых высказываний у детей ЭГ составил 2,6 балла, а у детей КГ 3,9 балла.

2.2.2. Особенности пересказа детей
Детям экспериментального исследования  предлагалось пересказать сказку «Репка». 
Текст произведения прочитывался дважды, перед повторным чтением давалась установка на составление пересказа. При анализе составленных пересказов особое внимание обращалось на полноту передачи содержания текста, наличие смысловых пропусков, повторов, соблюдение логической последовательности изложения, а также наличие смысловой и синтаксической связи между предложениями, частями рассказа.
При выполнении данного задания один ребёнок  не смог пересказать сказку, остальные составили пересказ с той или иной помощью экспериментатора. 
Было установлено, что затруднения у детей чаще всего возникали в начале пересказа, при воспроизведении последовательности появления новых персонажей сказки и особенно ритмизированного повтора, представляющего собой предложно-падежную конструкцию. В пересказах почти всех детей наблюдались нарушения связности изложения (неоднократные повторы фраз или их частей, искажения смысловой и синтаксической связи между предложениями, пропуски глаголов, усечение составных частей и т.д.).
У 2-х детей трудности в составлении пересказа носили резко выраженный характер (смысловые ошибки, нарушения связности, пропуски фрагментов текста и т.п.). Исследование выявило низкий уровень фразовой речи, используемой детьми (объём, структура фраз, бедность языковых средств). 
Пересказ – это творческое воспроизведение литературного произведения близко к тексту. Психологической основой обучения детей пересказу является опора на сознательное запоминание дошкольниками текста. Особенности осознания детьми содержания и формы литературного произведения связаны с пониманием главной идей, художественных образов. Дошкольники очень эмоционально воспринимают рассказы и особенно сказки, они легко «входят» в сюжетную ситуацию, могут представить себя на месте героя. Это помогает детям пересказывать сюжетную цепочку, передавать диалог героев.
При выполнении данного задания дети контрольной группы почти без затруднений пересказали сказку. Только один ребенок имеет средний уровень.
Выделим основные особенности при пересказе детей с нарушением речи: 
- дети хорошо пересказывают сказки, которые им читали много раз, но не всегда могут пересказать ранее незнакомый, только что прочитанный текст;
- дети подробно пересказывают начало текста, но дальше часто пропускают действия или события, сворачивают концовку;
- если в тексте много героев или событий, дети могут перепутать их последовательность;
- дети не всегда могут передать диалог героев с помощью косвенной речи.
[bookmark: 501]Посадил дед репку. Дед тянул-тянул и не вытащилась. Позвал дед бабушку. Бабушка за дедку. Дедка за репку. Вытащили-вытащили, вытащить не можут. Позвала бабушка внучку. Внучка за бабушку….(перечисляет), тащут, вытащить не можут. Позвала внучка собачку. Собачка за внучку… Вытащить не можут. Собачка кошку позвала. Вот кошка за собачку… Не можут - не можут вытащить. Позвали мышку вытащить. Мышка за кошку, кошка за собачку, собачка за внучку, внучка за бабушку, бабушка за дедку. Вытащили и все!"
Результаты исследования пересказа сказки «Репка» представлены на рисунке 2.

Рис. 2. Результаты исследования пересказа сказки «Репка» у детей ЭГ и КГ
Задание:
Пересказ сказки «Репка»
Средний балл сформированности фразовых высказываний у детей ЭГ составил 2,5 балла, а у детей КГ 3,8 балла.

2.2.3. Особенности рассказов  детей
Первым заданием являлось  составление рассказа по серии сюжетных картинок. Это задание использовалось для выявления возможностей детей составлять связный сюжетный рассказ на основе наглядного содержания последовательных фрагментов-эпизодов. Из четырех сюжетных картинок «Котенок» дети составляли рассказ [1]. 
Картинки в нужной последовательности раскладывались перед ребенком, который их внимательно рассматривал и составлял рассказ по картинкам.
Несмотря на предварительный разбор содержания каждой из 3 картинок, составление связного самостоятельного рассказа оказалось недоступным для всех испытуемых. Требовалась помощь: вспомогательные вопросы, указание на соответствующую картинку или конкретную деталь; предлагалось детям вначале, как бы отталкиваясь от названия картинки, сказать, о ком? они, когда? происходит действие, что? Делают герои. Для всех испытуемых были характерны затруднения при переходе от одной картинке к другой (перерыв в повествовании, затруднение в самостоятельном продолжении рассказа), не учитывались детали в картинках. Картинки пытались переложить.
Помимо отсутствия сформированных навыков в данном виде рассказывания, это, по-видимому, можно объяснить недостаточной подвижностью, слабой переключаемостью внимания, восприятия, памяти у детей данной группы и недостаточной координацией указанных процессов с речевой деятельностью.
У многих детей в рассказах отмечались пропуски моментов действия, представленных на картинках или вытекающих из изображенной ситуации; сужение поля восприятия картинок, что свидетельствует с недостаточной организации внимания в процессе речевой деятельности. Часто нарушалось смысловое соответствие рассказа изображенному сюжету. У восьмерых детей рассказы сводились к простому называнию действий персонажей, например: «Дождик капает… Котка груснет… Его кормили … Ел… Лицо мыл…  На коврике лежал», «Они пошли гулять… У кота нет хозяя… Взяли его домой.. Любили..».
Результаты выполнения этого задания свидетельствуют о том, что у многих детей возникали трудности в полной и точной передаче наглядного сюжета, отсутствовало смысловое обобщение сюжетной ситуации, неточное употребление слов, грамматичное построение многих фраз. Всем детям требовалась значительная помощь в выполнении задания. У пятерых детей различные нарушения при составлении рассказа были резко выражены. В целом ряде случаев, при сочетании грубых нарушений, рассказ практически сводился к ответам на вопросы и терял характер связного повествования.
«Девочки хотели погладить…. И дождь шёл… Взяли котика домой… Даи талелку….. Смотлели…..».
Четверо детей контрольной группы правильно разложили картинки и составили рассказ. Рассказ содержал все основные смысловые единицы в правильной последовательности, между ними имеются связующие звенья, хотя были трудности переключения. Отмечались единичные ошибки в построении фраз. Остальные дети данной группы составляли рассказ с опорой на наводящие вопросы. Нарушена связность повествования.
Во втором задании детям предлагалось сочинение рассказа на основе личного опыта. Детям предлагалось рассказать, что находится на участке; чем занимаются на участке дети, в какие игры они играют; назвать свои любимые игры и занятия; вспомнить о зимних играх и развлечениях.
В целях облегчения поставленной задачи испытуемому предварительно давался план рассказа, состоящий из пяти вопросов-заданий. Предлагалось рассказать о том, что находится на участке; чем занимаются на участке дети; что держат в руках и т.д.  После этого ребёнок составлял свой рассказ по отдельным фрагментам, перед каждым из которых соответствующий вопрос задания повторялся.
Такой вариант исследования был выбран нами на основании апробации различных вариантов задания, показавшей, что самостоятельное составление рассказа на данную тему только по предваряющему плану недоступно для детей с речевым недоразвитием и вызывает затруднения у их нормально развивающихся сверстников.
Анализ рассказов показал, что только у пятерых детей с речевым недоразвитием фразовые ответы содержались во всех фрагментах рассказа, у большинства же (несмотря на установку на составление рассказа) фразовые ответы отсутствовали в одном или нескольких фрагментах и заменялись простым перечислением (названием) предметов и действий. При составлении рассказов дети использовали преимущественно короткие фразы – в 2-4 слова. Сложные предложения, в большинстве случаев неправильно оформленные. Это свидетельствует о низком уровне использования фразовой речи, что затрудняло детям составление связного развёрнутого сообщения. Остальные дети затруднились составить рассказ.
При оценке содержания рассказов нами учитывалась степень их информативности, определяемая количеством значимых элементов, несущих ту или иную информацию по заданной теме, использование разнообразных средств. Определение числа информативных элементов и их характера (простое называние предмета или действия или их развернутое описание) позволяло определить, насколько точна передача сюжета.
Сравнительные исследования показали, что рассказы детей с речевым недоразвитием и детей контрольной группы резко различались как по объёму (количество слов), так и по уровню их информативности. Так, средний объём рассказов у детей с недоразвитием речи был равен 20 словам, а у испытуемых контрольной группы – 83 словам. В рассказах детей с нормальным речевым развитием информативные элементы в большинстве случаев были развернутыми, включали пояснения, уточнения с использованием соответствующих языковых средств. 
Были отмечены такие ответы как, " Дети делают пещеру зимой. Копают пещеру совочком и лопаткой. Девочка катается на каталке с горы. А котенок смотрит.
Котенок совочек нашел. Он придумал: сел на совочек и покатился с горы".
Анализ рассказов детей с речевым недоразвитием позволяет предположить, что трудности при выполнении этого задания обусловлены недостатками различных сторон речевой деятельности (планирования, реализации замысла высказывания, несформированностью контроля над его выполнением и др.). При большом разнообразии отмечаемых дефектов можно выделить следующие, наиболее характерные.
Существенные трудности при построении высказывания отмечались, прежде всего, на уровне планирования его содержания. Это проявлялось при выборе темы фразы-высказывания, установлении последовательности информативных звеньев в структуре высказывания, их взаимосвязи и т.п. 
Особенно заметны лексико-грамматические нарушение (согласования рода, числа), неправильное употребление падежных окончаний, предлогов, глаголов и т.д. Во многих случаях при попытке дать развёрнутое сообщение наблюдался пропуск важных смысловых звеньев, что делало его малопонятным.
Недостатки в построении высказываний затруднялось в связи с грамматико-синтаксичесическими нарушениями, особенно при передаче пространственных, атрибутивных и других межпредметных отношений («…Конату  … несли»). У шестерых испытуемых детей нарушения имели резко выраженный, комплексный характер (бедность содержания, низкий уровень используемой фразовой речи, грубые аграмматизмы, затрудняющие восприятие рассказа и др.). Таким образом, у большинства детей с общим недоразвитием речи возникали в той или иной степени выраженные трудности при составлении рассказа, несмотря на облегченную форму задания.
В третьем задании предлагалось составить рассказ-описание. При описании куклы давалась следующая инструкция-указание. Расскажи об этой кукле: как ее зовут, какая она по величине, назови основные части тела; скажи, из чего она сделана, во что одета, что у нее на голове и т.п. 
При выполнении этого задания у детей экспериментальной группы наблюдалось отсутствие самостоятельности в составлении рассказов, нарушения логической последовательности изложения, смысловые пропуски, незавершенность фрагментов - микротем, длительные паузы на границах фраз или их частей (не несущие смысловой нагрузки) могут свидетельствовать о трудностях в программировании содержания развернутых монологических высказываний.
Рассказ-описание достаточно информативен, отличается логической завершенностью, в нем отражена большая часть основных свойств и качеств предмета. Отмечаются единичные случаи нарушения логической последовательности в описании признаков (перестановка или смешение рядов последовательности), смысловая незавершенность одной-двух микротем, отдельные недостатки в лексико-грамматическом оформлении высказываний.
Рассказ составлен с помощью отдельных побуждающих и наводящих вопросов, недостаточно информативен - в нем не отражены некоторые (2-3) существенные признаки предмета. Отмечаются: незавершенность ряда микротем, возвращение к ранее сказанному; отображение признаков предмета в большей части рассказа носит неупорядоченный характер. Выявляются заметные лексические затруднения, недостатки в грамматическом оформлении предложений.
Рассказ составлен с помощью повторных наводящих вопросов, указаний на детали предмета. Описание предмета не отображает многих его существенных свойств и признаков. Не отмечается какой-либо логически обусловленной последовательности рассказа-сообщения: простое перечисление отдельных признаков и деталей предмета имеет хаотичный характер. Отмечаются выраженные лексико-грамматические нарушения. Ребенок не в состоянии составить рассказ-описание самостоятельно.
В следующем задании детям было предложено продолжение рассказа по заданному началу (с использованием картинки). Ребенку предлагалась картинка, изображающая кульминационный момент действия рассказа.  Действие  происходит зимой. Мальчик катается на лыжах. У него на руке одна рукавица. Подбегает щенок и приносит потерявшуюся  рукавицу [1]. После разбора содержания картинки ребенку дважды прочитывался текст незавершенного рассказа, и предлагалось придумать его продолжение. При оценке составленного ребенком продолжения рассказа учитывались особенности его сюжетного решения, соблюдение логической последовательности, смысловое соответствие содержанию начала рассказа. Что было дальше?
Выяснилось, что значительная часть детей экспериментальной группы не справилась с заданиями или выполняла их неадекватно поставленной задаче. Основные трудности проявлялись как в решении творческой задачи, так и в реализации замысла в форме связного последовательного повествования.
При оценке составленного окончания рассказа отмечались: смысловое соответствие высказывания ребенка содержанию предложенного начала, соблюдение логической последовательности событий, особенности сюжетного решения, учитываются языковые средства, грамматическая правильность речи.
Сравнительный анализ результатов, полученных при выполнении этого задания детьми с общим речевым недоразвитием и контрольной группы, показал следующее: из 13 детей экспериментальной группы пятеро детей не смогли выполнить данное задание и либо повторяли конец предложенного текста, либо называли изображенные на картинке предметы и действия. Восьмерым детям этой группы при составлении окончания рассказа требовалась помощь в виде стимулирующих и наводящих вопросов.
В то же время все тринадцать испытуемых контрольной группы достаточно успешно справились с заданием, а одиннадцать из них составили окончание рассказа полностью самостоятельно.
Значительные различия между двумя группами детей обнаружились при сравнении составленных ими продолжений рассказа по показателю объёма. 	Средний показатель объёма рассказов детей с ОНР составил 15 слов, а у детей контрольной группы- 49. Для оценки содержательной стороны составленных детьми рассказов одним из критериев служил показатель количества созданных образов. 
В понятие образа включались новые действующие лица, выполняемые действия, значимые для развития сюжета предметы и явления и т.д.   В рассказах шестерых детей с ОНР отдельные образы не были связаны с основным сюжетным содержанием или выпадали из действия рассказа.
У многих детей экспериментальной группы в собственный рассказ вклинивались повторения эпизодов из прочитанного текста, что приводило к нарушению логики повествования («Потом он остановился и грустил ..»). Всё это свидетельствует о трудностях в решении творческой задачи, неумении реализовать свой замысел в связном, последовательном сообщении.
Большая часть детей экспериментальной группы составляли рассказы по однотипной элементарной схеме с небольшими вариантами («Мальчик потерял, плакал, а потом нашел, или «Он прибежал, ему отдал и он ушел»). Только в  нескольких рассказах можно отметить наличие  отдельных, дополняющих элементарную сюжетную схему образов, например: «Мальчик катался на лыжах и потерял варежку. Щенок принес. Мальчик хвалил».
Отдельные рассказы детей этой группы были предельно лаконичны, без детализации передаваемых событий. («Потерял и искал. Собака отдала… ..смеялся»). 
В рассказах многих детей с речевым недоразвитием отмечались смысловые пропуски.  Имели место пропуски необходимого сюжетного момента, незавершенность действия и др.  Рассказы детей контрольной группы, как правило, содержали яркие, оригинальные образы, ту или иную характеристику передаваемых событий (место, время, характер действия), а в десяти случаях дети использовали наглядное содержание картинки для составления продолжения рассказа. При этом, они проявляли фантазию, стремясь обыграть в своём рассказе изображенное на картинке («Мальчик пошел кататься на лыжах в парк. Варежка слетела с руки, мальчик не увидел. Мальчик заметил, что варежки нет, и остановился. Он стал искать варежку, но не нашел. Потом мальчик увидел щенка, щенок нес варежку. Мальчик очень обрадовался» и т.д.).
Существенные различия между детьми двух групп были выявлены по показателям связности и последовательности повествования.
Так, нарушения связности изложения были отмечены в десяти, а нарушение последовательности - в восьми окончаниях рассказа детей основной группы, несмотря на жесткую заданность последовательности событий, определяемую сюжетной ситуацией «собака бежал, лукавичку пинес, мальчик плакал, ехал-ехал потелял, упала, собака схватила, отдала. ».
В рассказах детей контрольной группы не было нарушений последовательности изложения, а единичные небольшие нарушения связности в целом не отражались на общем строе повествования.
Анализ показал, что дети с речевым недоразвитием значительно отстают от нормально развивающихся детей по уровню владения средствами фразовой речи, что существенно ограничивает их возможности в составлении информативно полноценного сообщения. Составляя окончание рассказа, они в основном использовали короткие фразы в 1-4 слова. Развернутые фразы – в 5 и более слов – встречались в их рассказах намного реже, чем у детей контрольной группы. При изучении структурного состава фразовой речи также были выявлены значительные различия между двумя группами испытуемых.
Выделим основные особенности составление рассказов детей с нарушением речи:
1. Наличие большого числа ошибок на употребление предлогов и предложно-падежных конструкций.
2. Ошибки в построении предложений.
3. Ошибки в употреблении видовых форм.
4. Ошибки в форм множественного числа, настоящего и прошедшего времени, приставочных глаголов.
5. Переключением внимания с оформления высказывания на решение творческой задачи.
Результаты исследования составление рассказов представлены на рисунке 3.

Рис. 3. Результаты исследования составление рассказов у детей ЭГ и КГ
Задания:
1. «Котенок»
2. «Рассказать, что находится на участке».
3. «Расскажи об этой кукле».
4. Завершение рассказа «Мальчик катается на лыжах. У него на руке одна рукавица. Подбегает щенок и приносит потерявшуюся  рукавицу»
Средний балл составление рассказов у детей ЭГ составил 2,2 балла, а у детей КГ 3,5 балла.
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Целью формирующего эксперимента является разработка и апробирование сути работу по развитию у детей старшего дошкольного возраста связной устной речи во время рассказывания творческого типа.
Работа непосредственно на формирующей стадии исследования была организована нами с учетом того, что развитие связной монологической речи возможно у детей старшего дошкольного возраста во время творческого рассказывания только в том случае, если проведены следующие действия:
– обогащена развивающая предметно-пространственная среда речевого уголка материалами для творческого рассказывания; 
– подобраны приемы творческого рассказывания, творческие задания и дидактические словесные игры, которые формируют у детей умения, необходимые при построении монологических творческих высказываний; 
– организована поэтапная работа по формированию у детей элементов творческого рассказывания с учетом разнообразных видов творческих рассказов (придумывание продолжения и конца к рассказу, рассказы по аналогии, рассказы по плану, рассказы по модели и другие).
В процессе работы с детьми, достигшими 5-6 лет применялись 
различные методы, которые нацелены непосредственно на то, чтобы у детей развивались навыки к построению связной речи:
 беседы, сопровождающиеся выразительными интонациями, визуализацией — картинками, жестами и мимикой;
 прочитывание различных рассказов, с дальнейшим просмотром
картинок; 
 применение способа моделирования — эффективный метод, который дает возможность воспитателю удерживать в течение всего занятия интерес
дошкольников. Посредством использования схематических зарисовок, а также моделей обучающиеся развивают при рассказывании связную речь. 
 образец рассказа;
 общее рассказывание;
 применение специального плана (непосредственно самого рассказа).
Чтобы развить связную монологическую речь, был создан специальный комплекс мероприятий (табл.7).
Эти меры внесены в план деятельности по обеспечению развития речи у детей из старшей категории.
Таблица 7 - Перспективное планирование по развитию связной монологической речи детей старшего дошкольного возраста в процессе
творческого рассказывания
	Направление в
развитие речи у детей
	Тема 
	Программное
содержание

	Сентябрь

	1.Составление
повествовательного
рассказа.
	Придумывание рассказа
«Летние впечатления».
	Развивать умение составлять рассказ из личного опыта.
Формировать представление о
структуре повествовательного
высказывания.

	2.Игра «Что
пропущено?»
Задание: предложены
две картинки, где
изображено начало и
конец истории.
	Придумывание своего
интересного сюжета,
который мог быть на
недостающем месте.
	Формировать у детей умение  связно и
последовательно излагать свои мысли, восстанавливать
пропущенный фрагмент текста.

	3.Творческое
рассказывание.
	Придумывание рассказов на основе литературного
произведения К.Д. Ушинского «Спор
деревьев».
	Формировать у детей умение  придумывать рассказ, сохраняя сюжет произведения, изменяя героев.

	4.Творческое
рассказывание.
	Составление рассказа по
плану воспитателя о
любимой мягкой игрушке.
	Формировать у детей умение  самостоятельности в развитии содержания.

	Октябрь

	1. Игра: «Подбери
начало».
	Чтение любого знакомого детям произведения с
пропуском его начала и
последующим
восстановлением.
	Знакомить детей со структурой
повествовательного рассказа, учить составлять рассказ из
трёх частей.

	2.Творческое
рассказывание.
	Придумывание сказки на тему «Как белка к
зиме готовилась».
	Формировать у детей умение  самостоятельности в развитии содержания.
Развивать умения использовать различной степени сложности
синтаксические конструкции, правильно согласовывать
существительные и глаголы.

	3.Творческое
рассказывание.
	Придумывание считалок, дразнилок, мирилок и т.д.
	 Формировать у детей умение  сочинения
стихотворного текста, предлагая детям слова для рифмовки.

	4. Составление рассказа
из личного опыта.
	Составление рассказа «Моя любимая игрушка».
	Совершенствовать умение детей
рассказывать по памяти о своей любимой игрушке, описывая ее
подробно и интересно.

	Ноябрь

	1.Творческое
рассказывание.
	Придумывание концовки басни Л.Н. Толстого «Уж и ёж».
	Формировать у детей умение  завершать рассказ, сохраняя героев, но меняя сюжет.

	Направление в
развитие речи у детей
	Тема 
	Программное
содержание

	2. Игра «Что можно
сделать этим?».
	Выбор предмета из
«Волшебной шкатулки»
и рассказ о том, что
можно с этим предметом 
делать.
	Формировать у детей умение  детей составлять рассказ, активизировать словарь детей
глаголами, обозначающими
действия, которые характерны для того или иного предмета.

	3.Составление
описательного рассказа.
	Составление рассказа по
картине Ф.П.
Решетникова «Опять двойка».
	 Формировать у детей умение  детей составлять описательный рассказ по картине, правильно воспринимая и интерпретируя происходящее на ней, активизация в речи
преимущественно существитель-ных и глаголов.

	4.Пересказ произведения с изменением
повествователя
	Пересказ произведения
В.А. Осеевой «Плохо» с
изменением формы
повествования с 3 лица
на 1 лицо.
	 Формировать у детей умение  отслеживать структуру произведения (начало,
середина, конец). Учить детей понимать характеры персонажей и отражать их при пересказе от первого лица.

	Декабрь

	1.Составление
описательного рассказа.
	«Новогодняя открытка». 
	Формировать у детей умение , составлять развернутый описательный рассказ по новогодней
открытке, руководствуясь готовым планом.

	2.Творческое
рассказывание.
	«Подарок Деда Мороза».
	Развивать умение составлять рассказ из личного опыта.

	3. Игра «Собери сказку»
Задание: предложены
картинки, где изображе-но начало одной исто-рии и конец другой.
	Придумывание своего
интересного сюжета,
который мог быть на
недостающем месте.
	 Формировать у детей умение  связно и
последовательно излагать свои мысли, восстанавливать
недостающие фрагменты текста.

	4.Творческое
рассказывание.
	Придумывание рассказа
на тему «Как зайчик в
гости к лисе ходил».
	Формировать у детей умение  детей придумывать рассказ; самостоятельности при
выборе содержания и формы

	Январь

	1.Составление повество- вательного рассказа (коллективная работа).
	Придумывание рассказа на тему «Зима в волшебном лесу».
	Дети составляют рассказ коллективно (по цепочке/ группами) с помощью педагога.

	2.Творческое
рассказывание.
	Составление рассказа на
тему «Мой подарок на
Рождество».
	Развивать умение составлять рассказ из личного опыта.

	3.Составление
описательного рассказа.
	Придумывание рассказа
на тему «Игрушки в
нашей группе».
	Формировать у детей умение  составлять развернутый описательный рассказ.

	4.Игра «Складные
картинки».
	Нахождение парной по
рифме картинки (мак –
рак, тюлень – олень,
тень – пень).
	Формировать у детей умение  детей находить рифмо- ванные названия предметов под-робно представленным развити-ем сюжетного действия.

	Направление в
развитие речи у детей
	Тема 
	Программное
содержание

	Февраль

	1. Игра «Доскажи
словечко».
	Чтение стихотворного текста с пропуском
последней строчки.
	 Формировать у детей умение  детей составлять
стихотворный текст по
заданным в стихотворении рифмам.

	2.Творческое
рассказывание.
	Придумывание рассказа
на тему «Поздравление
папы».
	Развивать умение
составлять рассказ из
личного опыта.

	3.Пересказ
произведения
	Пересказ произведения
В.А. Осеевой
«Сыновья».
	 Формировать у детей умение  детей отслеживать структуру произведения (начало,
середина, конец). Обогащение словаря.

	4.Составление
повествовательного
рассказа.
	Составление рассказа с
использованием частичного образца –
начало или конец
рассказа.
	 Формировать у детей умение  детей отслеживать структуру произведения (начало,
середина, конец).

	Март

	1.Творческое
рассказывание.
	«Путешествие
перелетных птиц».
	Формировать у детей умение  детей придумывать рассказ; самостоятельности при
выборе содержания и формы.

	2.Творческое
рассказывание.
	«Международный
женский день – 8
марта».
	Развивать умение составлять рассказ из личного опыта.

	3.Составление
повествовательного
рассказа.
	Составление рассказа на
тему «Пришла весна» с
опорой на картинки
символы.
	Формировать у детей умение  составлять
повествовательный рассказ с
использованием картинок-символов: часы, солнце, снег,
ручьи; крыша, ветка, жук, гнездо.

	4.Придумывание
повествований на
основе литературного
образца.
	Контаминация на темы
литературных
произведений.
	 Формировать у детей умение  составлять новый рассказ на основе это смешения,
соединения в рассказе идей и речевых форм автора литературного произведения и ребенка, сочиняющего свою
«версию» данного произведения.

	Апрель

	1.Творческое
рассказывание.
	Придумывание рассказа
на тему «12 апреля –
День космонавтики».
	 Формировать у детей умение  придумывать рассказ; проявлять
самостоятельность при выборе содержания и формы.

	2.Творческое
рассказывание.
	Придумывание рассказа
по плану воспитателя
«Приключения Мишки
после спячки».
	Формировать у детей умение  придумывать рассказ, отслеживать его
структуру (начало, середина, конец).

	3. Изменение конца
сказки.
	Придумывание новой
сказочной развязки к
сказке «Колобок».
	Формировать у детей умение  составлять новую развязку к знакомой сказке (например, счастливый конец).

	

	Направление в
развитие речи у детей
	Тема 
	Программное
содержание

	4.Составление
повествовательного
рассказа.
	Придумывание рассказа
на тему Замечательные
цветы».
	 Формировать у детей умение  составлять
рассказ по вопросам
педагога по опорной
схеме.

	Май

	1.Творческое
рассказывание.
	Придумывание
концовки к сказке
«Репка».
	Формировать у детей умение  завершать рассказ, сохраняя героев, но меняя сюжет.

	2.Составление
повествовательного
рассказа.
	Придумывание рассказа
на тему «Летние
забавы».
	 Формировать у детей умение  придумывать рассказ; проявлять
самостоятельность при выборе содержания и формы.

	3. Включение в сюжет
сказки дополнительных
персонажей
	Новый вариант сказки
«Красная шапочка» с
появлением нового
персонажа.
	 Формировать у детей умение  придумывать новый
поворот в сюжете за счет включения нового персонажа.

	4.Творческое
рассказывание.
	Придумывание рассказа
на тему «Здравствуй,
лето!»
	 Формировать у детей умение  придумывать рассказ; самостоятельности при
выборе содержания и формы.


Нами была создана классификация упражнений непосредственно по качеству, которое проходит развитие в большей степени.
Упражнения, направленные на развитие обстоятельной речи.
1) История, в которой неодушевленный предмет "оживает".
(Рассказ ведется от имени объекта).
Например, история рассказана от имени обычной ручки: "Ребята,
Предположим, что мы перевоплотились в ручку. Что мы
мы можем наблюдать? Какие чувства мы испытываем? Что бы нам хотелось сказать окружающим нас людям?
2) Упражнение "Что будет, если...? 
(Если бы у цветка было не семь, а восемь соцветий, что бы произошло?
Что, если бы у маленького слоненка был короткий нос?)
Цель: научиться выбирать интересные элементы для рассказа. 
3) Рассказ с дополнением предшествующих ситуаций и дальнейших событий.
Когда писалась история картины "Несчастливое путешествие", произошли следующие события: мальчик собирался перейти дорогу, и водитель внезапно затормозил. Водитель отвез девушку в больницу, и она позвонила родителям.
Упражнения направлены на развитие навыков составления складного рассказа из трех частей.
История в трех частях.
4) История с пословицами. Притчи говорят: " За добрые дела дается жизнь", " Кто любит работать, тот не может оставаться без дела". 
Изначально работа проводилась по осознанию значения данных пословиц, далее дети формируют рассказ, после осознания смысла пословиц.
5) Игра «Магазин».
Инструкция: Посмотрите на разложенные вещи (игрушки, одежда, фигурки и т. д). Представьте, что вы стоите перед необыкновенным торговым центром. Покажите детям, что можно играть в игру, в которой предмет будет доступен им только после того, как они напишут подробный рассказ.
          Упражнения, развивающие логически правильную, последовательную речь.
1) "Что мы могли пропустить?".
Инструкция: необходимо взглянуть на начало и завершение истории. Дети должны найти одну историю, которая изображена на 2-й художественной картине, которая пропущена. Далее им нужно рассказать историю, которая получилась в полном объеме.
2) «Моя комната».
Инструкция: Ребенка просят встать рядом с дверью в комнату и точно сказать, что в ней располагается (правая стена, левая стена, окно, угол, ковер и т.д.). Важно ребенку применять строгую последовательность в процессе рассказывания (например, можно приводить название предметов по направлению «слева
направо»).
3) «Выбери наиболее подходящую концовку».
Инструкция: "Дети, слушайте внимательно мое описание, о чем оно? Какие функции оно описывает? 
"Вы находитесь в осеннем лесу. Вы стоите среди деревьев, и кажется, что они "плачут". Красивая осенняя рябина украшена праздничными бусами".
Если вы закончите текст словами: "Этот плод - корм для птиц", то как вы думаете, концовка будет правильной? Как лучше завершить описание? Давайте подумаем о концовке. Нужна ли этому тексту другая концовка?
4) «Портрет».
Целью данного упражнения является формирование умения соблюдать логическую цепочку в различных элементах текста в процессе описания.
Процесс событий: Друзья, сегодня у нас в гостях Незнайка, и он просит нас
сделать портрет своего родственника. Ребята соответственно спрашивают у Незнайки: «Как он выглядит?» Незнайка приводит его описание: «Моего родственника зовут Знайка, и он самый умный».
– Друзья, все ли ясно из описания Незнайки? Как вы представляете
родственника Незнайки, и можете ли нарисовать его. Достаточно ли данных, которые нам дал Незнайка? (Чтобы нарисовать портрет родственника Незнайки, нам необходимо точно понимать, какой рост у Знайки, какие формы глаза, оттенок волос, какая одежда на нем сейчас).
– Дети, давайте попытаемся изобразить сначала схематичное представление приведенного Незнайкой описания. Для этого нам понадобится описать солнце, а все его особенности и признаки являются его лучами. Сколько конкретно признаков вы можете назвать, такое кол-во лучей у нас и будет.
Рекомендую вам наименовать действия нашего сегодняшнего героя. Хочу добавить, что мы не сможем изобразить все, но представим устное описание.
Можно рассказать о том, каким характером он обладает, какие у него любимые занятия? Что конкретно может делать? Для рассказа в виде описания нашего сегодняшнего персонажа
Знайки потребуется отметить его начальную часть, потом центральную и конечную.
5) «Игра со сказкой».
Основной целью будет формирование умения придумывать разные примеры окончания сказки, применять для этого разные средства в языковой форме.
В качестве материала использовались сказки Дж. Родари, в частности, это те сказки, которые имеют завершения: «Волшебный барабан», «Большая морковка».
Инструкция: «Дети, могу предложить вам внимательно послушать несколько вариантов завершения сказки, после чего выбрать самый подходящий вариант, придумать собственное завершение и после этого сделать к ней соответствующий рисунок. Предлагается придумать завершение, которое может быть как веселым, так и печальной».
Упражнения, направленные на развитие грамотной, связной речи.
1)  «Первый стартует – второй продолжает».
Это упражнение в игровой форме. Проводилось в разных вариантах. К, примеру, перед детьми на столе мы видим грушу. Воспитатель детям сообщает следующее: «На столе мы видим огромную грушу».
Ребенок продолжает говорить следующее: «На столе мы видим огромную красивую грушу».
Второй ребенок говорит следующее: «На столе мы видим огромную красивую созревшую грушу».
И так далее.
2) «Формируем предложение».
Инструкция: «Сегодня утро...», 
– сообщает воспитатель и после чего прекращает говорить.
«Зимнее, пасмурное, снежное», 
– вступают дети. 
«Как можно говорить об этом полностью целым предложением?»
«Сегодня на дворе зимний, пасмурный, снежный день». «Сегодня прохладный, зимний день, пасмурный, со снегопадом».
3) «Хочу погладить».
– Кого, возможно, погладить? (кота, собаку, ребенка)
– Девочка захотела сама погладить свое платье. Чем она это делает? (утюгом)
– Какие вещи еще можно погладить рано утром? (брючки, водолазку, длинную юбку)
– Как эти изделия можно назвать общим словом? (одежда).
Девочка решила погладить своего кота, что он конкретно сделал? Завершите следующее предложение:
«Котенок решил выгнуть спинку, когда…».
4) «Один – много».
Цель: нужно научить формировать существительные непосредственно во множ. числе.
Ход: воспитатель должен назвать одно существительное непосредственно в единственном числе и после этого бросить мяч ребенку. Последнему нужно назвать существительное, которое должно стоять непосредственно во множественном числе, после чего вернуть мяч: стакан – стаканы, пирог – пироги, шляпа – шляпы, туча – тучи, снег – снега, нога – ноги.
5) «Сформируй предложение». 
Целью данного упражнения является развитие навыка формировать предложения с определенным словом, устанавливать число слов в одном предложении, называя их по очереди.
Описание: воспитатель говорит детям, чтобы они составили предложение, к примеру, слово «кукла» (любое иное слово). Все дети, после составления этого предложения, называют его, после чего они должны назвать кол-во слов в нем и каждое слово по очередности.
IV. Упражнения, направленные на развитие правильности речи.
1) «Я приступаю, а вы продолжаете мысль».
Целью данного упражнения является формирование определенных навыков в точном подборе наиболее верных выражений и слов.
Инструкция заключается в следующем: воспитатель прочитывает рассказ автора Н.Носова «На горке». После этого он сообщает, какие есть незавершенные предложения. При этом каждый из детей завершает эти предложения, используя нужные по смыслу выражения или же словосочетания.
Стоял ясный теплый, ветреный день, и волны на море … (блестели, колебались, накрывали пляж, размывали песок). 
Миша подошел к берегу и прыгнул в воду…(так что его дух
захватывало).Мальчик коснулся берега, и далее … (он еле вынырнул из воды, волной его унесло к берегу). Коле очень хотелось, чтобы прыжок получился безопасным. Он к этому долго готовился (в поте лица, без устали).
2) «Кто, в каком месте живет».
Цель: необходимо сформировать навык точного использования слов.
– Олени – в тундре;
– Волки – … (в лесах, горах, на равнинах Северного полушария);
– Рыбы – … (в водоемах);
– Телята – … (в телятнике)
– Корова – … (в коровнике) и т.д.
3) «Точное значение».
Целью данного упражнения является уточнение смысла существительных, а также обобщающих терминов, обучение толкованиям слов.
Упражнения выполняются наглядным пособием, все дети должны
обладать возможностью максимально подробно рассмотреть предмет, изучить его тактильно, если возможно – взаимодействовать вместе с ним.
К дошколятам «приходит» невзначай инопланетный гость, который требует от детей, чтобы они пояснили нужное ему слово, для чего конкретно требуются данные предметы. 
Дети получают план-схему по объяснению (рисунки в виде схем, которые доступны детскому восприятию): вид, вес, а также форма, изделие, какой тип поверхности, из чего именно состоит, каким образом применяется)
К примеру, лопата является средством, которое позволяет выкапывать землю, она довольно тяжелая, ручка у нее из дерева, при это сама она состоит из металла.
4) «Выбери верное слово».
Цель данного упражнения заключается в обучении детей точному выбору слова, применяя его свойства и функции.
Инструкция:
– Дети, попытайтесь понять, какой именно предмет я сейчас описываю: «Он имеет круглые края, цвет у него румяный, и этот предмет, кроме того, очень сладкий». Что это такое? Вы понимаете, что любой предмет имеет расхождения как по размеру, так и по форме и вкусовым ощущениям?
– Постарайтесь дополнить иными словами: снег очень холодный, белого цвета, …(еще какой?); лимон у нас очень кислый по вкусу, а клубника … (очень сладкая); зимой у нас очень холодно, а весной … (довольно тепло).
– Давайте постараемся с вами привести название вещей, которые у нас имеются в группе, небольшие, большие, круглые.
– Ребята, постарайтесь вспомнить, кто из животных может двигаться?
Кузнечик … (скачет), змея … (ползет), ворона … (летает), рыба …
(плавает в водоеме).
- Кто подает голос и как? Тигр … (издает рычащие звуки), корова … (мычание), курица …(кудахтанье), мышь … (писки).
5) «Выбери нужное слово».
Цель данного упражнения заключается в том, чтобы точно выучить слова и правильно подбирать нужное слово.
Процесс такой: отец сделал детям качели. Миша решил принести ему веревку.
«Нет, такая веревка не подходит, потому что она может оборваться». Миша решил принести ему иную.
«Такая веревка не оборвется». Какую конкретно веревку решил принести Миша? (Тонкую, старую). А после?(очень крепкую, надежную).
Папа решил сделать качели в летнее время. Но вот пришли холода, наступила зима. Миша был крепким и здоровым. Вышел он прокатиться на коньках, ощутил под своими ногами довольно крепкий лед. Как можно сказать иначе? (Он очень прочный). Мороз стал крепчать (стало холоднее).
– Как можно понять словосочетание «крепкий орешек»? (Его сложно
поломать). Так обычно говорят как про орехи, так и про людей,
которых никакая проблема не сломает. Эти люди обладают большой силой.
– Поясните, о чем говорят следующие слова: «очень крепкое стекло» (очень прочное), «очень крепкий кофе» (не разбавленный). 
– В каких сказках вы могли встретить выражения, включающие слово «крепкий»? (Сказка «Волк и 7 козлят» коза очень крепко (строго) приказывала детям, чтобы они как можно сильнее и плотнее запирали саму дверь. Давайте постараемся придумать предложение, которое включает слово «крепкий».
  Упражнения, предназначенные для того, чтобы развить разнообразие речи.
1) Сказка про то, что делали пчелы (сказка «Винни Пух и все-всевсе»
А. Милна).
Цель упражнения заключается в научении детей пользоваться разными средствами языковыми, а также активно развивать воображение.
Инструкция заключается в следующем: воспитатель решает прочитать детям сказку, проводя по ней беседу. После этого воспитатель предлагает им проявить свою фантазию.
Сказка рассказывает нам про то, что именно думал медведь, когда глядел в сторону дупла. Он думал о том, что именно в этот момент происходило у пчел, которые были в дупле, о чем именно они думали и что конкретно решали, как они себя вели ничего не описано. Но мы, дети, постараемся придумать, включив свою фантазию, что именно происходило там. Дети попытались разыграть эпизод, который был придуман, по определенным ролям.
Воспитатель во время упражнения смотрит за применением подходящих слов, а также образных выражений и оборотов речи.
2) «Как правильнее сказать».
Цель: сформировать умения применять в собственной речи подходящие по смыслу (синонимичные фразы), а также противоположные (антонимы) по значению слова в определенном обстоятельстве.
Инструкция: дети, постарайтесь вспомнить рассказ от В. Бианки про купание маленьких медвежат. Сейчас я хочу вам рассказать про них. Они, как известно, совершенно различались! Первый медвежонок был очень подвижным, а также веселым, ему нравилось играть. Решил он залезть на дерево. Почувствовал, что пахнет вкусно медом. Ему это очень понравилось,
он решил попробовать на вкус мед, сполз с дерева и пошел к маме.
Чем отличался другой медвежонок?
Нам нужно выбрать слова синонимичные к фразе «веселый», наиболее близкие по значению: радостный, оживленный, шустрый и другие. Медвежонок не просто решил побежать к маме, а …
(он полетел стрелой, пробежал изо всей силы, понесся и др.). Каким же у нас был иной медвежонок. Давайте я вам подробнее расскажу.
Иной медвежонок вообще не был похож на братца, он был излишне медлительным. Как можно сказать иначе? (неуклюжий, нерасторопный,
нелепый и др.). Как только ему захотелось вкусить меда, его тут же вкусила пчела. Он стал совсем невеселым и плохо или … (печально, неприятно).
К маме он не решался идти, а … (поплелся и др.).
3) «Иное значение».
Цель: обучить детей осознавать переносной смысл слов, а также выражений, меняющие собственное значение, после чего переносить их непосредственно в складное высказывание.
– Поясни, как ты осознаешь непосредственно эти выражения: дождь хулиганил; лес
почивает; дом вырастает; ручьи несутся; песня течет.
– Как можно сказать иначе: злая зима (чересчур прохладная); колкий ветер (пронзительный); неслабый ветерок (свежий); золотые руки (все делают качественно и красиво); золотые косы (блестящие очень красивые)?
– Где вам встречалось такое выражение как «злая зима»? (в различных сказках.) К кому, какой личности имеет отношение непосредственно само слово «злая»? (Злая баба-яга и так далее.)
– Выдумай связное завершение к словам: «Медвежонок, в каких местах прогуливался?» (искал мед на дереве.) Медвежата, где вы находились? (в тундру ходили за ягодами, на поляне мы гуляли.) Медвежонок активно мед искал (и своего братика потерял)».
– Выдумай какой-нибудь рассказ про 2-х медвежат, а я подробно запишу его, потом почитаем отцу (бабушке, а также сестре).
4) «Угадай, о ком именно я скажу».
Цель: необходимо сформировать умение во время описания находить знакомые предметы.
Инструкция заключается в следующем: воспитатель прочитывает детям сказку «Хвосты», после чего предлагает подробное ее описание. Далее, дошкольники стараются понять (отгадать), о каком именно звере решил прочитать: 
– «Хвост с виду тяжелый, очень мягкий, длинный. Он пошел в сторону дома, крутит хвостом, а также любуется».
– «Хвост такой длинный, будто это палка, которая имеет метлу на кончике. Бьет по боковинам, других зверей отгоняет».
– «Хвост всегда опущен вниз».
– «Хвост состоит из густого подшерстка, а цвет его зависит от окружающей среды!».
Данное упражнение лучше всего проводить на материале иных
худ. текстов.
5) «Из-за чего именно так говорят».
Цель упражнения в формировании умений применять в собственной речи фразеологические обороты.
Инструкция: Ребята, давайте вникнем, из-за чего говорят так.
К примеру, о чем-то внезапном свидетельствуют: «Как гром среди ясного неба».
Это выражение используется в том случае, когда случается что-то внезапное, то чего не ждут. Давайте попытаемся обосновать, почему говорят: «Дрожит, как осиновый лист». Почему не другое дерево, а именно это. Какие обстоятельства заставляют говорить именно так?
Творческое повествование является важной частью непосредственно в системе  формирования  связной, выразительной речи детей 5-6 лет.
Данная часть развития творческих способностей у детей дошкольного возраста является очень важной. 
Особенно важно развивать знания детей для закрепления в образовательной среде в будущем. Это значит, что родители в это должны делать определённый вклад научения.
Использование разных методических приемов для обследования речевого развития детей с общим недоразвитием речи III уровня позволил установить  базовый уровень  пассивного и активного словаря и конкретизировать объем лексического запаса на темы: «Овощи, фрукты, посуда, мебель и обувь».  Обследование активного словаря младших школьников с общим недоразвитием речи III уровня мы уделили особое внимание, что и позволило выявить особенности словарного запаса данной категории детей.
После изучения словарного запаса был проведён качественный анализ
полученных результатов. В таблице представим  состояние лексики младших школьников с ОНР III уровня, принимавших участие в нашем исследовании.
Далее даны результаты обследования объёма активного предметного словарного запаса.
Таблица 3.2.1-Анализ результатов по исследованию объёма активного предметного словарного запаса 
	№
	Список детей
	Задание1.
Назови что это
	Задание2.
Послушай и отгадай, какой
предмет задуман.
	Общее
количество
баллов

	1
	Полина Ш.
	20
	2
	22

	2
	Дима К.
	20
	2
	22

	3
	Кирилл 
	12
	2
	14

	4
	Юра С.
	16
	2
	18

	5
	Ульяна Б.
	25
	4
	29


Соотношение полученных баллов с нормативным значением представлено на рисунке 3.2.1.

Рисунок 3.2.1 – Соотношение полученных баллов с нормативным значением
По представленным данным мы можем сделать вывод,  объём активного предметного словарного запаса ниже нормы.
Перейдем к более подробной характеристике результатов нашего обследования.
Полина Ш. в первом задании назвала верно  10 предметных картинок, не было названа пирамидка, дала неверный ответ на загадку о арбузе (ответила-яблоко).
Дима К. в первом задании назвал верно  10 предметных картинок, не назвал пирамидку, тетрадь, и тарелку, также при назывании картинки «блюдце» ориентировался  на внешнее сходство предметов (блюдце-тарелка).
Второе задание вызвало затруднение,  мальчик дал неверный ответ на загадку об арбузе (ответил-яблоко).
Кирилл Г. дал неверный ответ на загадку об арбузе (ответил-земляника), набрал самый низкий уровень баллов.
Юра С. задание вызвали затруднения, перечислил не все предметные картинки,  мальчик дал неверный ответ на загадку об арбузе (ответил-яблоко).
Ульяна Б. единственная, кто правильно ответила по картинке с изображением пирамидки, так же была замена слова (блюдце-тарелка), неверный ответ на карточку с изображение кастрюли (кастрюля-сковородка).
Со вторым заданием  справилась полностью. 
Далее представлены результаты обследования объёма активного словарного запаса. 
Таблица 3.2.2  - Анализ объёма активного словарного запаса 
	№
	Список детей
	Задание 1.
Рассказ по сюжетным картинкам
	Задание 2.
Рассказ о собаке,
машине
	Общее
количество
баллов

	1
	Полина Ш.
	4
	3
	7

	2
	Дима К.
	4
	3
	7

	3
	Кирилл 
	2
	2
	2

	4
	Юра С.
	2
	2
	2

	5
	Ульяна Б.
	2
	1
	1



При выявлении активного словарного запаса в задании «Рассмотри картинки; расскажи, что на них изображено (В школе, дома)» было выявлено, что полное связное описание картинки могут сделать только два ребёнка Дима и Полина – по 4балла. У основной же части детей описание состояло из набора слов. Ульяна, Юра, Кирилл набрали по 2 балла.
У Юры С. описание второй картинки вызвало затруднения. Описание картинки «Дома» было менее развернутое и неполное.
Ответ Кирилла  Г. на картинку с изображением «Школа»: учитель, рюкзак, книга, тетрадка, линейка, стол, книга учителя.
Ответ Ульяны Б. на картинку с изображением «Дом»: мальчик играет, стол, мама, цветок, поливает цветы.
Задание «Расскажи какие признаки имеет……, какие действия может выполнять» все дети выполняли только с подсказкой.
Дима с Полиной набрали по 3 балла; Юра, Кирилл набрали по 2 балла. Ульяна набрала только 1 балл.
Дима К. набрал максимальное количество баллов, назвав не менее 3-х признаков предметов только описывая  автомобиль. Его ответ: «Работает с топливом, двигатель, двери, колёса. Всякие механизмы». Ответ о собаке  состоял из повторов: «Быстрой, умеет сильно гавкать, умеет в беге гавкать».
Полина Ш. отвечала на вопросы однозначно, выделяя у предложенных предметов только внешние признаки отличающие их по цвету: машина- серая, красная, собака-черная, серенькая, белая.
У Юры С. были затруднения с ответами на вопрос:  «Какие признаки имеет…?», отвечал « Не знаю», ответы на вопрос: «Какие действия может выполнять?» были неполными. Машина ездит, заводится.
Ульяна Б.набрала меньше всего баллов, почти на все задания отвечала: не знаю, не помню.  «Сигналит, есть руль, дальше не помню» был ответ о автомобиле. 
В задание по описанию признаков дети набрали следующие баллы:
Дима с Полиной набрали по 3 балла; Ульяна, Кирилл набрали по 2 балла.
Юра набрал самое минимальное количество баллов 
Результаты следующих заданий мы представили в таблице 3.2.3
Таблица 3.2.3 - Результаты обследования обобщающих понятий, слов синонимов и слов антонимов.
	№
	Список детей
	
Обобщающие
понятия
	
Слова синонимы
	
Слова антонимы

	1
	Полина Ш. 
	21
	0
	22

	2
	Дима К.
	16
	0
	26

	3
	Кирилл Г.
	9
	0
	7

	4
	Юра С.
	15
	0
	15

	5
	Ульяна Б.
	17
	0
	17


При выявлении обобщающих понятий у детей выявились трудности со знанием овощей, фруктов,  ягод. А так  же с их обобщением.
При перечислении предметов мебели, обуви которую вы знаете,  дети перечисляли не только мебель и обувь, но и предметы, ассоциирующиеся с данными предметами, либо действия связанные с этими предметами.
В задании №3. продолжи ряд предметов (тарелка, чашка), назовите их одним словом (подберите обобщающее понятие). При выполнении данного задания не все дети смогли обобщить предметы. В предложенной цепочке детьми чаще назывались те же предметы. Смешения слов осуществлялось на основе сходства по признаку функционального назначения.
Полина Ш. набрала большее количество баллов в задании с обобщающими понятиями, при подборе синонимов была далёкая словесная замена.
Дима К. ответил на задание «Перечислите, какие предметы обуви вы знаете»: летние и когда снег, спортивная, для прыганья в лужи, зимние и весенние.
Кирилл Г. набрал наименьшее количество баллов при выполнение  этих заданий. Ему постоянно требовалась помощь.
Юра С. были трудности в подборе синонимов, антонимов. Перечисляя предметы относящиеся к видовому понятию совершал ошибки называя либо их признаки либо их окружение. Ответы при перечислении предметов мебели:  стена, кровать, диван, печка, потолок;
Ульяне Б.  для выполнения заданий требовалась помощь в виде наводящих вопросов. Ответы при перечислении предметов мебели: кирпичи, плитки, всё забыла.
Ответы детей на задание «Продолжи ряд предметов (тарелка, чашка), назовите их одним словом (подберите обобщающее понятие)»:
Полина Ш.- Кастрюля, сковородка, маленькая кастрюля- посуда.
Выполнение задания «Подбери слова синонимы (близкие по значению)» вызвало трудности, все дети выполняли с подсказкой. Чаше всего называлось тоже слово только с частицей не: забавный-не забавный, наклонится-не наклонится.
Называлось тоже слово, но во множественном числе: заботливый –заботливые, забавный-забавные, врач –врачи.
Была замена слов связанных со словом-стимулом синтагматическими связями: врач-хороший.
За данное задание все дети получили по 0 баллов.
Задания из раздела «Слова – антонимы» дети выполняли с подсказкой.
В первом задании  «Сравните предметы на картинках. Чем они отличаются?»  при сравнении изображения  на картинках дети использовали одни и те же прилагательные, не смотря на разность в их отличие. Так же встречались ответы с противоположным ответом.
Примеры ответов детей: Собака большая, маленькая. Ленточка больная, маленькая. Карандаш большой, карандаш маленький. 
Ленточка широкая и не широкая. Карандаш длинный и маленький. 
Полина набрала 20 баллов,  Дима -  24 балла, Ульяна – 15 баллов, Юра – 13, Кирилл – 5 баллов.
В задание  №2  где детям было предложено к словам подобрать слова с противоположным значением (слова антонимы) дети вместо антонимов: 
А) называли слова стимулы с частицей не (весёлый - невесёлый, строить - не строить); 
Б) словами, семантически близкими предполагаемому антониму той же части речи (ночь-утро);
В) формы слова стимула (говорить-говорили, положить - положили).
За данное задание все дети получили по 0 баллов
В задании №3 «Закончите предложение» верно продолжили  все дети только второе предложение: Уголь чёрный, а снег белый. С продолжением первого предложения у всех возникли трудности (Верёвка толстая, а нитка….). Ответы детей: побольше, худая, длинная, хорошая, худая. Все дети набрали среднее количество баллов по данному заданию, по 2 балла.
При выявлении состояния глагольного словаря все дети нуждались в помощи и подсказках. Так же у всех детей были допущены ошибки в ответах.
При объяснении действия предмета дети использовали следующие способы:
А) объясняли значение слов  через включение в контекст (плавать-на карабле,строить - на стройке);
Б) объяснение слова путём конкретизации действий(бабушка-пьёт чай из кружки);
В) использовали другие грамматические формы (ползёт - ползают);
Г) использовали случайные ответы (смеётся - весёлый, врач -лечит, врач ставит уколы);
Д) встречались ответы (не знаю, не помню).
Количество набранных балов в обследовании глагольного словаря:
Дима, Алина, Юра набрали  по 3 балла. Ульяна -  2 балла, Кирилл – 1 балл.
Также присутствовали ошибки при образовании притяжательных прилагательных («воронный» хвост,и т.д).
При обследовании словаря числительных дети допускали неправильное согласование числительных с существительными ( «два» ребёнков- два ребёнка, «пять ребёнков», пять «ребёноков» - пять пальцев; десять «ребёнок»и т. п.);
Дима набрал  3 балла,  Полина - 3, Юра – 2 балла, Ульяна - 3, Кирилл - 2 балла.
При выполнении задания по выявлению и пониманию предлогов были трудности, и не правильное называние предлогов, чаще вместо предлогов дети использовали наречия: здесь, там, тут, туда, оттуда.
Дима набрал  22 баллов,  Полина - 20, Юра - 22балла, Ульяна -20, Кирилл -15 баллов.
Сводные результаты по двум методикам мы можем рассмотреть в таблице 3.2.4.
Таблица 3.2.4 - Сводная таблица по обследованию словарного запаса 
	№
	Список детей
	Баллы по методике
Грибовой
	Баллы по методике
Смирновой
	Всего

	1
	Полина Ш.
	52
	54
	106

	2
	Дима К.
	71
	53
	124

	3
	Кирилл Г.
	32
	30
	62

	4
	Юра С.
	50
	43
	93

	5
	Ульяна Б.
	64
	40
	103




Таблица 3.2.
	Высокий 
	210

	Средний
	От 116 до 209

	Низкий
	115 и меньше




Для лучшей наглядности представим результаты исследования на рисунке 3.2.2.



Рисунок 3.2.2 -  Объём словарного запаса у детей младшего школьного возраста.

Как мы видим из  данных таблицы , в результате исследования выявилось, что у детей с ОНР III уровня,  состояние лексики сформирована
недостаточно.
В ходе исследования были выявлены особенности словарного запаса у младших школьников с общим недоразвитием речи  III уровня.
В своей речи дети вместо предлогов используют наречия.
 Допускают ошибки при озвучивании изображений на картинках, ориентируясь на внешнее сходство предметов (тарелка-блюдце); на их сходство по назначению (лейка - чайник);
Таким образом, можно сделать вывод, что все  эти особенности, и отклонения свидетельствует о недостаточном уровне сформированности словарного запаса младших школьников с общим недоразвитием речи III уровня.
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2.3. Выявление динамики уровня сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи 
Доводи до ума !!!!!!!!!!!!!!!!!

После проведения формирующего эксперимента, нам нужно выявить динамику уровня сформированности у детей 6-7 лет связной речи. 
Контрольный эксперимент проводился с использованием тех же диагностических  методик, что были представлены в констатирующем эксперименте, немного изменённых по материальному соедржанию. Рассмотрим полученные результаты. 
Диагностические методики  №1. Пересказ сказки. «Финист – Ясный сокол». Автор: О.С. Ушакова. Инструкция и уровни оценки диагностического задания представлены в первом параграфе второй главы. 
Результаты диагностической методики
 «Пересказ сказки» представлены в таблице 8. 
Таблица 8 – Результаты диагностической методики №1 «Пересказ сказки» 
	Уровень
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	Низкий уровень
	1 (4%)
	7 (28%)

	Средний уровень
	14 (56%)
	12 (48%)

	Высокий уровень
	10 (40%)
	6 (24%)



Обработка полученных данных показала, что при проведении контрольного эксперимента по методике 1 Оля Б., Яна Д., Илья Ж., Вячеслав И., Гриша К., Даша С. (40% детей экспериментальной группы и 6% контрольной группы) имеют высокий уровень умения пересказывать и выстраивать сюжет, дети пересказывали, не пропуская структурные части, без помощи взрослого. Средний уровень умения продемонстрировали дети Алины А., Димы Г., Василисы Д., Арина Н., Оля П., Ангелина С., Саша Т., Вика У., Женя Ф., Даниил Х. Все дети внимательно выполняли задание. При помощи 1-2 наводящих вопросов вспоминали дальнейшее содержание сказки. Илья Ж., Яна Д., Вячеслав И. пропускали середину пересказа, и некоторые детали, а Оля Б. и Гриша К. опускали конец сказки. Низкий уровень был зафиксирован у Паши Б., Алины Д., Виктора Ж., Леша О., Андрей П., Вика С., Денис Ф., Никита Ц. (4% экспериментальной и 28% контрольной группы). При просьбе: «Перескажи сказку, которую я тебе сейчас прочитала»– дети описывали отдельные элементы сказки, путались в героях сказки и их действиях. 
Диагностические  методики №2 «Описание игрушки». Петрушка. Автор: О.С. Ушакова. 
Инструкция и уровни оценки диагностического задания представлены в первом параграфе второй главы. 
Результаты диагностического задания  
«Описание игрушки» представлены в таблице 9. 
Таблица 9 – Результаты диагностической  методики №2 «Описание игрушки» 
	Уровень
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	Низкий уровень
	1 (4%)
	6 (24%)

	Средний уровень
	12 (48%)
	12 (48%)

	Высокий уровень
	12 (48%)
	7 (28%)



Обработка полученных данных показала, что при проведении диагностики по методике 2, у Саши Т., Оли Б., Даши С., Яны Д., Вячеслава И., Гриши К. высокий уровень умения содержательности в повествовании (48% детей экспериментальной и 28% контрольной группы). 48% экспериментальной группы и 48% контрольной группы показали средний уровень умения по диагностическому заданию №2. Это продемонстрировали дети: Алины А., Паши Б., Димы Г., Алины Д., Виктора Ж., Арина Н., Оля П., Ангелина С., Женя Ф., Даниил Х., Леша О. Дети старались составить рассказ, но пропускали некоторые описания, и обращали на них внимание после подсказки взрослого. Низкий уровень был зафиксирован у Василисы Д., Илья Ж., Андрей П., Ангелина С., Денис Ф., Никита Ц. (1% экспериментальной и 24% контрольной группы). При просьбе составить рассказ про Петрушку, дети называли игрушку, но больше практически никакой информации не говорили. 
Диагностическая  методика  
«Описание картины». 
Скотный двор. Автор: О.С. Ушакова. Инструкция и уровни оценки диагностического задания представлены в первом параграфе второй главы. 
Результаты диагностической методики   
«Описание картины» представлены в таблице 10. 
Таблица 10 – Результаты диагностического задания №3 «Описание картины» 
	Уровень
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	Низкий уровень
	1 (4%)
	5 (20%)

	Средний уровень
	8 (32%)
	12 (48%)

	Высокий уровень
	15 (60%)
	8 (32%)



Обработка полученных данных показала, что при проведении диагностического задания №3 у Павла Б., Оли Б., Алины Д., Яны Д., Вячеслава И., Оли П., Даниила Х. (60% экспериментальной и 32% контрольной группы) высокий уровень умения грамматически правильно строить простые и сложные предложения, согласовывать слова, они составили предложения без помощи взрослого. Яна Д. описала картинку в целом «На картинке нарисован скотный двор. На ней изображены разные домашние животные со своими детенышами. Справа нарисована корова с теленком, слева – свинья с поросёнком, посередине – курица с цыплятками. Вверху на картинке козочка с козлёнком, а внизу – овечка с ягнёнком». Средний уровень умения по диагностическому заданию №3 показали: Алина А., Димы Г., Василисы Д., Илья Ж., Гриша К., Леша О., Андрей П., Даша С., Саша Т., Женя Ф. Дети составляли рассказ, пропуская одного-двух из животных, либо путались в названии детенышей животных.  Низкий уровень был зафиксирован у Виктора Ж., Арины Н., Вика С., Ангелина С., Денис Ф., Никита Ц. (4% экспериментальной и 20% контрольной группы). При просьбе составить рассказ по картинке, дети называли отдельных животных на картинках, «Это корова. Это коза. Это курица» (Никита Ц.), даже после помощи взрослого фразы не были составлены соответственно заданию.  
Диагностическая  методика 
 «Описание предмета». 
Конструктор Лего. Автор: О.С. Ушакова. Инструкция и уровни оценки диагностического задания представлены в первом параграфе второй главы. 
Результаты диагностической методики
       «Описание предмета» представлены в таблице 11.
Таблица 11 – Результаты диагностического задания №4 «Описание предмета» 
	Уровень
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	Низкий уровень
	1 (4%)
	4 (16%)

	Средний уровень
	10 (40%)
	11 (44%)

	Высокий уровень
	14 (56%)
	10 (40%)



После проведенной обработки данных стало известно, что большой уровень был обнаружен у следующих детей: Алина Д., Вячеслав И., Гриша К., Евгении Ф., Даша С., Павел Б., Оля Б., Яна Д. (56% — экспериментальная и 40% — контрольная категория). Они сделали описание. При это ни одной части конструктора не было упущено, была соблюдена необходимая последовательность, верно использовали процесс сравнения (кубик красного цвета – синего цвета, а также шар-кубик). Усредненный уровень умения по заданию № 4 был установлен непосредственно у: Саши Т., Вики,У.,Даниила Х., Алины А.,Димы Г., Арины Н., Леши О., Андрея П., Оли П., Ильи Ж., Василисы Д.,Ангелины С. (40% эксперимент. категория и 44% — контр. категория). Дети в процессе формирования рассказа пропускали определенные моменты, была необходима поддержка со стороны взрослого, задавались дополнительные вопросы. Никита Ц., Вика С., Денис Ф., Виктор Ж. (4% — эксперимент. категория и 16% — контрол. категория) продемонстрировали плохой результат, дети не смогли сформировать описание, они повествовали о том, что именно находилось перед ними по отдельности. Какой-либо логической цепочки не прослеживалось, что указывало на плохую степень умения применять разнообразные лексические средства.
Представим общие результаты констатирующего эксперимента в таблице 12.
Таблица 12 – Результаты исследования уровня сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи на контрольном этапе
	Группа
	Низкий уровень
	Средний уровень
	Высокий уровень

	Экспериментальная 
	1 (4%)
	11 (44%)
	12 (48%)

	Контрольная
	6 (24%)
	 11 (44%)
	8 (32%)



Оценка данных показала, что большинство детей в экспериментальной категории обладали необходимыми навыками, которые на момент осуществления эксперимента находились на усредненном уровне, а сейчас на высоком. Усредненный уровень был определен у одиннадцати детей (это 44%). Низкий уровень изучения языка непосредственно через книжные иллюстрации был обнаружен у Виктора Дж.(это 4%). Результаты подтверждают формирующий эксперимент.
Обратим внимание, что с детьми контрольной группы никаких мероприятий по развитию речи вне программы проведено не было. По результатам диагностики в этой группе были выявлены незначительные изменения.
Обобщая результаты исследования, отметим, что дети значительно улучшили свои результаты. Дети показали хорошую динамику развития, выполнив задания диагностики. 
Наглядно общие результаты констатирующего эксперимента в экспериментальной группе представлены на рис.10.
Получается, что полученные данные после проведения контрольного эксперимента засвидетельствовали, что самая большая степень сформированности связной монологической речи за счет творческого рассказывания может быть только при осуществлении комплексного подхода к процессу обучения. Обеспечили улучшение уровня развития связной речи непосредственно обучение посредством общей деятельности, а также применение в совокупности различных методов индивидуальной деятельности. 
Практическая часть работы включает констатирующий эксперимент по исследованию развития связной речи у детей возрастной категории 6-7 лет методом рассказывания. В исследовании применялись методики по оценке степени сформированности у детей 6-7 лет связной речи методом творческого рассказывания непосредственно на констатирующей стадии.
Чтобы провести оценку уровня сформированности связной речи у детей (6-7 лет) созданы определенные критерии оценивания итогов исследования, уровневые параметры. И таким образом определены навыки детей делать описание, где имеются более 3-х структурных частей; выдумывание сюжета, вызывающего большой интерес; сравнения, близкие по значению слова, противоположные по значению слова; навык в плавном изложении текста с выразительностью; создание легких, а также сложных выражений, точность согласования фраз; навык использовать разные методы формальной и сочинительной взаимосвязи; умение пользоваться различными частями речи.
Основываясь на итогах констатирующего эксперимента, мы провели формирующий эксперимент по составлению связной речи через творческое рассказывание. 
После проведенного контрольного эксперимента мы с уверенностью можем констатировать, что уровень сформированности связанной монологической речи  у детей в экспериментальной группе значительно улучшился. В результате можно утверждать, что подготовленная и проделанная работа по формированию связной речи у детей дошкольников, посредством  творческого рассказывания, является эффективным.
В итоге, на контрольной стадии исследования были получены следующие результаты: дошкольники заинтересовались заданием, рассказы стали более лаконичными, корректными, структура предложений стада тяжелее, а их построение стало более точным.
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Заключение
При нормальном речевом развитии дети к 6 годам свободно владеют фразовой речью, разными конструкциями сложных предложений. Они имеют большой словарный запас, владеют навыками словообразования и словоизменения. К этому времени формируется правильное звукопроизношение, готовность к звуковому анализу и синтезу. В связной речи:
- пересказывают знакомую сказку, короткий текст, стихотворения;
- составляют рассказ по картине и серии сюжетных картинок, рассказывают об увиденном или услышанном;
- спорят, рассуждают, высказывают мнение, убеждают товарищей.
Дети с ОНР любого уровня речевого развития не могут спонтанно стать на онтогенетический путь развития речи, свойственный нормальным детям. Коррекция речи для них длительный процесс, одной из главных задач которого является формирование у детей с ОНР связной монологической речи.
Анализируя полученные результаты, можно сказать, что дети с ОНР испытывают значительные трудности при пересказе и составлении разного рода рассказов.  Исследование   выявило ряд особенностей формирования связной речи у детей с ОНР. 
Было отмечено, что дети с ОНР из всех исследуемых видов работ испытывали  наибольшие затруднения при составлении пересказа и рассказа по серии сюжетных картинок.
В данном задании дети затруднялись самостоятельно составить грамматически правильное высказывание, последовательно и точно передать признаки, характерные черты, отличительные особенности людей или ситуаций.  Дети начинали свой рассказ с основных и значимых признаков, более общих характеристик и заканчивали деталями. В рассказах отмечались пропуски, изменение последовательности событий в рассказе, повторы смысловых компонентов. 
Из всех предложенных видов работ меньше всего затруднений вызвало составление фраз по картинкам с изображением простых действий и  составление фраз-высказываний по  предметным картинкам. Показатели детей с ОНР хотя и отставали от показателей детей возрастной нормы, но, все же,  были выше, чем при выполнении других заданий.
В большинстве случаев, особенно  у дошкольников с ОНР, обусловленным моторной алалией,  стертой дизартрией,   рассказы по  картинкам сводились к  коротким предложения, не связанных  между собой. 
 У части детей с ОНР, выявлялись трудности в установлении причинно-следственных отношений. Они не могли установить смысловой связи и  правильной последовательности между картинками и, составляя свой рассказ, перескакивали то на одну, то на другую картинку, не связанную с предыдущей.
Составление описательных рассказов также вызвало трудности у детей изучаемой категории. При наличии наглядности во многих высказываниях детей нарушалась логика изложения, искажался смысл повествования и целостность изложения. 
Характеризуя точность семантической передачи, можно отметить, что из всех рассматриваемых компонентов для детей с ОНР наиболее трудной оказалось соблюдение логической последовательности при построении высказывания во всех обследуемых видах работ. Кроме того, нарушалась структура высказывания. Дети с ОНР могли начать свое повествование с развязки событий, в результате чего были непонятны причинно-следственные конструкции высказывания. Адекватность изложения вызывала меньше затруднений, то есть рассказы детей соответствовали предложенной теме и лишь в некоторых случаях дети придумывали лишнее. Самостоятельная связная  речь детей с недоразвитием речи является несовершенной по своей структурно-семантической организации. У них недостаточно развито умение связно и последовательно излагать свои мысли. 
При пересказе текста, дошкольники воспроизводили его не полностью. Наблюдались частые и длительные паузы, нарушения логической последовательности и лексико-грамматические нарушения, что  связано с трудностями программирования высказывания и недостаточным контролем своей речи. В пересказах не соблюдались последовательность в передаче событий и связь между фрагментами сюжета.
У детей с ОНР наблюдался недостаточный объем запоминания речевого материала. Исследование показало, что способности детей с ОНР к запоминанию и воспроизведению речевой информации существенно ниже, чем способности детей с нормальным речевым развитием, и это усугублялось недостаточностью внимания. 
Анализ компонентов языкового оформления рассказов детей  показал, что наименьшие показатели имеет полнота объема высказывания, и это свидетельствует об ограниченности и скудности словарного запаса детей изучаемой категории. Также можно отметить, что конструкции предложения у детей с ОНР часто были простыми, нераспространенными. Дети  практически не использовали сложные предложения, их речь была не развернута, сопровождалась аграмматизмами. Сравнивая показатели по всем компонентам рассмотрения языкового оформления между двумя обследованными  группами детей, можно говорить о том, что дети с ОНР оформляют свои выказывания намного беднее, чем дети без речевой патологии.
Дети контрольной группы справлялись с предложенными заданиями намного быстрее. В своих рассказах дети использовали прямую речь. Высказывания большинства этих дошкольников были полными, грамматически правильными, связными и последовательными. Наличие второстепенных деталей, использование распространенных предложений говорит о более высоком уровне развития у них связной речи. Дошкольники контрольной группы почти не допускали ошибок в употреблении предлогов. В рассказах детей контрольной группы почти не наблюдалось пауз, соблюдалась логическая последовательность происходящих в рассказе событий. 
В целом результаты исследования позволяют сказать, что нарушения у детей с ОНР связной монологической речи проявляются:
- в нарушениях всех основных параметров связной речи: целостности, логичности, развернутости, точности, полноты, последовательности, правильности грамматического оформления высказывания;
- связная речь детей с ОНР характеризуется нарушением смысловой целостности, т.е. дети сводят свой рассказ к  простому перечислению событий без отражения причинно-следственных связей между компонентами высказывания, дошкольники не удерживают смысловой доминанты текстов, отвлекаются на побочные ассоциации; 
- наблюдаются нарушения смыслового программирования и языкового оформления высказываний. 
Подводя итоги, можно сказать следующее:
У детей  дошкольного возраста с ОНР отмечается значительное отставание в формировании навыков связной речи по сравнению с нормально развивающимися детьми. Это указывает на необходимость целенаправленной коррекционной работы по развитию данного вида речевой деятельности. 	Проведенные исследования с использованием различных видов заданий выявили ряд особенностей, характеризующих состояние связной речи детей с ОНР, которые необходимо учитывать при проведении коррекционной работы.   Комплексное исследование связной речи детей позволило получить дополнительные данные о степени их готовности к школьному обучению. 
Обобщая, можно сказать, что изучение допущенных детьми аграмматизмов в различных видах рассказа показало наличие большого числа ошибок на употребление предлогов и предложно-падежных конструкций, т.е. при передаче пространственных, временных и других отношений. Значительное число ошибок было связано с употреблением глагольных форм. Наибольшее число составили ошибки в построении предложений, что особенно проявлялось при употреблении распространенных и сложных предложений. При выполнении заданий творческого характера, существенно возрастало число ошибок на построение предложений и употребление глагольных словоформ. Также ошибки в употреблении видовых форм, форм множественного числа, настоящего и прошедшего времени, приставочных глаголов и др.  Это может быть обусловлено отсутствием практики в употреблении соответствующих глагольных форм у детей с речевым недоразвитием, а также переключением внимания с оформления высказывания на решение творческой задачи.
Дети контрольной группы справлялись с предложенными заданиями намного быстрее. В своих рассказах дети использовали прямую речь. Высказывания большинства этих дошкольников были полными, грамматически правильными, связными и последовательными. Наличие второстепенных деталей, использование распространенных предложений говорит о более высоком уровне развития у них связной речи. Дошкольники контрольной группы почти не допускали ошибок в употреблении предлогов. В рассказах детей контрольной группы почти не наблюдалось пауз, соблюдалась логическая последовательность происходящих в рассказе событий. 
Таким образом, старшие дошкольники с ОНР нуждаются в специальной коррекции связной речи.
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Уровни сформированности активного словарного запаса	 [ЗНАЧЕНИЕ]
[ЗНАЧЕНИЕ]
 [ЗНАЧЕНИЕ]


Высокий уровень	Средний уровень	Низкий уровень	0.22	0.52	0.26	


Определение активного словарного запаса	[ЗНАЧЕНИЕ]
43%

[ЗНАЧЕНИЕ]

Высокий уровень	Средний уровень	Низкий уровень	0.22	0.42	0.35	


Определение активного словарного запаса	[ЗНАЧЕНИЕ]
 [ЗНАЧЕНИЕ]
[ЗНАЧЕНИЕ]

Высокий уровень	Средний уровень	низкий уровень	0.3	0.4	0.3	


ЭГ	1	2.5	КГ	1	3.8	Задание
Баллы
ЭГ	1	2	3	4	3.1	2.2999999999999998	3.1	2.9	КГ	1	2	3	4	4.5	4.4000000000000004	3.9	3.6	Задания
Баллы
Общее количество баллов	Полина Ш.	Дима К.	Кирилл 	Юра С.	Ульяна Б.	22	22	14	18	29	Нормативное значение	Полина Ш.	Дима К.	Кирилл 	Юра С.	Ульяна Б.	34	34	34	34	34	Количество баллов 
Баллы по методике Грибовой	Полина Ш.	Дима К.	Кирилл Г.	Юра С.	Ульяна Б.	52	71	32	50	64	Баллы по методике Смирновой	Полина Ш.	Дима К.	Кирилл Г.	Юра С.	Ульяна Б.	54	53	30	43	40	Общее количество баллов

Экспериментальная группа	Низкий уровень	Средний уровень	Высокий уровень	24	64	12	Контрольная группа	Низкий уровень	Средний уровень	Высокий уровень	40	48	12	Столбец1	Низкий уровень	Средний уровень	Высокий уровень	
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